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APRESENTACAO

O Coloquio de Pesquisas Interventivas e Inovacdes Pedagodgicas (COPIIP) é
um evento bianual do curso de Mestrado Profissional em Educacdo (MPED-UFBA) do
Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo, linguagens e inovacdes pedagogicas da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). O evento teve a sua primeira edicéo realizada
no ano de 2019, mas por conta da pandemia, a segunda edicdo se realizou em 2022,
ocasido de comemoracao dos 10 anos do MPED. Com tematica central desta segunda
edicao “Linguagens em movimento: composi¢des nos/dos cotidianos de pesquisas em
educagéo”, o Coléquio objetivou promover a qualificacdo e a divulgacéo de pesquisas
interventivas e de inovacfes pedagogicas, por meio de vivéncias e de discussdes
sobre diferentes linguagens, tomando-as como estruturantes de processos de
producdo do conhecimento cientifico. Pretendeu, ainda, produzir e difundir
composi¢cées/mosaicos emergentes nos/dos cotidianos da educacao basica, por meio
das relacdes entre fragmentos de cenarios educativos atuais e da formacdo de
profissionais da educacéo.

Esta edicdo do COPIIP, compreendida como um grande mosaico, composto
pelos fragmentos expressos em diferentes linguagens, realizou-se no formato hibrido,
com atividades desenvolvidas em ambiente virtual e em espaco fisico, realizadas néao
apenas na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, mas em
extensodes territoriais outras, como demais unidades da UFBA e espagos culturais no
seu entorno, a exemplo do Circuito Sala de Arte e do Museu de Arte Moderna da Bahia
(MAM-BA). Esses ambientes participaram da composi¢do dos mosaicos, com enfoque
nas relacdes entre o saberfazersentir na educacao béasica, a investigacdo académica,
experiéncia multicultural e os processos formativos dos professores, mediante
atividades diversificadas, como conferéncias, apresentacédo de trabalhos, rodas de
discusséo, painéis, oficinas, atelié, atividades de cunho sensivel, lancamento de livros,
instalacdes artisticas, mostra de filme e manifestacdes culturais.

Para a apresentacao de trabalhos submetidos e aprovados pela comisséo de




L P

pareceristas, os temas foram organizados em quatro campos de interesse: Eixo 1)
Linguagens, docéncia e formacéao: infancias, juventudes, vidas adultas e velhices;
Eixo 2) Linguagens, culturas, artes e tecnologias; Eixo 3) Linguagens, curriculo e
politicas; Eixo 4) Linguagens, subjetividade, diversidade e diferenca. Foram aceitos
textos nas modalidades Relato de Pesquisa e Relato de Experiéncia, no formato de
Resumo Expandido. Para o eixo 1) tivemos 32 trabalhos aprovados e 24
apresentados; para o eixo 2) tivemos 14 trabalhos aprovados e 11 apresentados; para
0 eixo 3) tivemos 21 trabalhos aprovados e 16 apresentados; e para o eixo 4) tivemos
14 trabalhos aprovados e 09 trabalhos apresentados. As apresentacdes de trabalhos
ocorreram na sessdo Mosaico de Saberes, em formato on-line, e consistiram na
exposicao de um video (produzido em formato livre, para expressar de forma criativa,
autoral, critica e provocativa as ideias principais do trabalho), seguido de discusséo
sincrona com os demais participantes da sesséao.

Os trabalhos apresentados estdo disponiveis nestes anais, e esperamos, com
eles, contribuir com a producéao e a difusdo de conhecimentos, a partir da circularidade
dos saberes produzidos na Universidade e na Educacdo Basica, e instigar o
desenvolvimento de outras experiéncias que contribuam para a inovacao das praticas
pedagdgicas nos/dos cotidianos das escolas, a partir de processos consistentes de
investigacao cientifica.

Salvador, novembro de 2022
A Comissao Cientifica
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA CRECHE:
CONTRIBUICOES PARA VIVENCIAS INCLUSIVAS
NA PRIMEIRA INFANCIA

Aldaci Santos Lopes (UNEB)?
E-mail: aldaeduc@hotmail.com

Este estudo trata de uma abordagem inclusiva na Creche- Educacédo Infantil lugar
da primeirissima infancia considerando esta fase como importante na constituicdo
do sujeito, devido as grandes plasticidades neuronais, momento de
desenvolvimento e aprendizado pleno, sobretudo, marcados pela escassez de
projetos pedagdgicos na Educacéo Infantil que reconheca as necessidades inclusivas
no acolhimento das criangas com/sem necessidades especiais. Tem como objetivo
desvelar as contribuicdes e potencial das tecnologias assistivas nas instancias do
cuidar e educar. Neste enfoque, questiono como as tecnologias assistivas (TA)
representam um dispositivo potencializador de possibilidades inclusivas
experienciadas pelas criangas de zero a trés anos na creche? Através de reflexfes
propiciadas pelo estudo bibliografico através da pesquisa qualitativa exploro o
imperativo da inclusdo de criancas com/sem deficiéncias na creche, adotando como
base para abordar a primeira infancia e desenvolvimento das criancas, as ideias de
krammer (2003), Oliveira (2019), Brasil (2017), para falar sobre Inclusdo e as
tecnologias assistivas Mendes (2010), Souza (2019) Bersh (2020) Montoan (2003),
além da legislacdo sobre incluséo e da educacéo brasileira. Proponho que a crianga
na creche precisa ter seus direitos de aprendizagens respaldados pela escola da
infancia, sobretudo, tendo como eixo condutor a diversidade e a inclusdo. O
estudo revela que é fundante que os docentes se apropriem da TA para favorecer
vivéncias para criancas com/sem deficiéncias construindo espagos inclusivos e
acolhedores que evoquem processos de aprendizagens e interacdes significativas
para todas as criangcas e as familias. A inclusdo ainda € um desafio na

contemporaneidade, principalmente quando se pensa na inclusdo das criancas

1 Pedagoga (UFBA). Especialista em Metodologia da Pesquisa e do Ensino, Em Educacdo a
Distancia, Educacéolnfantil, Mestre em Educac¢éo e Contemporaneidade (UNEB).

MPED

UFBA
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com/sem deficiéncias visiveis. Os desafios docentes diante deste cenario sdo muitos
dentre estes: favorecer espacos inclusivos desde a Educacao Infantil através da
consciéntizacdo da comunidade escolar, familias e criancas, além de vivenciar e
experimentar Tecnologias Assistivas como novas possibilidades de inclusao e
aprendizagens no processo indissociavel do educar e cuidar. Este estudo qualitativo
e bibliografico reflete sobre a educacdo na primeira infancia numa perspectiva
inclusiva e busca discutir mudancas de conceitos e acfes que levem a mudancas
estruturais e educacionais na Educacao Infantil na creche que trabalha com criangas
de zero a trés anos e suas familias. A creche, etapa da Educagédo Infantil, € uma
conquista recente garantida pela LDB em 1996 quando o ensino as criancas de 0 a 5
anos passa a ser obrigatorio. Sobre esta a etapa da Educacao Infantil posteriormente
as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil que atende a primeira infancia Brasil
(BRASIL, 2010 p.14). As contribuicdes dos pesquisadores destacam o quanto o ciclo
vital na primeirissima infancia no periodo da creche representa um estagio de grandes
conquistas e transformacdes que serdo basilares para uma vida futura. Neste sentido,
a primeirissima infancia vai da gestacéo aos 3 anos de idade. A Primeira Infancia é o
periodo dos primeiros seis anos completos de vida da crianca,
e representa um estagio de grandes transformacdes e conquistas que servirdo de
base para toda a vida futura. Assim, o cuidar e o educar como amorosidade, bem
como uma escuta ativa , o olhar atencioso na rotina de alimentagdo, higiene,
brincadeira, protegéo, socializagédo e estabelecimento de limites sdo fundamentais na
creche para garantir os direitos de aprendizagens das criancas bem pequenas. Deste
modo, podemos pensar que a creche ao trabalhar com a promocdo do
desenvolvimento humano esta se relacionando ao mesmo tempo com a
escola/familia/crianca investigando-as de forma colaborativa, critica e acolhedora,
contudo, revela também a necessidade de se pensar projetos inclusivos, singulares
que requer uma revisdo de concepc¢do de crianca e infancia, bem como, uma atitude
curiosa e pequisadora dos sujeitos da Educacéo. Fruto de muitas pesquisas e embate
social, politico e de vastas reflexdes e pesquisas académicas a Educacédo Infantil,
sobretudo as creches sdo desafiadas a pensar sobre praticas educativas inclusivas
que adotem uma visdo de infancia que valide as sutis interacfes com os bebés, que
reconhece criancas e familias como portadoras de conhecimentos e experiéncias que
sao fundantes no desenvolvimento infantil. Neste sentido, cada detalhe do espaco

formativo da creche pode ser um potencializador para as criangas avancem no
MPED

UFBA
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processo de desenvolver a aprendizagem e na formacdo humana através de
situacbes desafiadoras para o desenvolvimento positivo da autoimagem,
independéncia e autonomia. Esse protagonismo desde a mais tenra idade e sua
atuacdo como participes nos projetos sociais e educativos que vivenciam é um fato
importante para que as criangas passem a ser vistas como o centro do curriculo. A
partir das discussbes apresentadas, destaca-se a complexidade do cotidiano da
creche nos atendimentos aos bebés a fim de que sejam contextos plenos e
formentadores de desenvolvimento humano, capacidade de apredizagem, da
socializacéo, da garantia de dirreitos, sobretudo, da inclusdo de criancas com e sem
deficiéncias o que chamamos aqui de uma educacao inclusiva. Assim sendo, a funcéo
do professor deve ser executada para combinar técnica, afeto e respeito as
diversidades a fim de garantir um desenvolvimento saudavel e seguro as criangas.
Diante deste desafio, educar os sentidos talvez permita saborear mais as sutilezas da
relacbes do mundo na escola da infancia para uma vida de qualidade e inclusiva que
permita investir na promocao da infancia para uma sociedade mais justa amparada
na condicdo de oportunidade para todos (as) 0s sujeitos, e sobretudo, atenta aos
grandes marcos de desenvolvimento no cotidiano rico em oportunidades. Uma grande
discussdo deste estudo perpassa pela premissa que se assenta em reconhecer a
inclusdo na creche como um processo complexo que configura diferentes dimensoées:
ideoldgica, sociocultural, politica, econémica e acao relacional. Assim, conhecer como
ocorrre o desenvolvimento cognitivo, 0s aspectos psicomotores, 0S processos socio-
afetivos, a aquisicao/apropriacdo da linguagem e como se da o0 processo de
desenvolvimento e/ou como séo estabelecidos os vinculos sao condi¢cdes
fundamentais para a compreensao das diferentes necessidades especiais de criancas
com alteragcdes de desenvolvimento ou deficiéncia. Com base na Declaragédo de
Salamanca (1994) é preciso que as pessoas que possuem deficiéncia tenham
garantida desde a Educacéo Infantil a possibilidade de independéncia. Destaco que
0os estudos de Bruno (2006), Souza (2019) Montoan (1997), Sassaki (2009)
remete a uma pedagogia centrada na criangca capaz de educa-las, inclusive as que
possuem defiicéncias severas. Para tal, é preciso utilizar-se de diversos meios que
favorecam acessibilidades, primeiramente no campo curricular que requer
organizacdo do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetdnicas (escadas,
depressodes, falta de contraste e iluminacdo inadequada), mobiliarios, a selecdo dos

materiais, as adaptacdes das vivéncias atraveés de brinquedos, brincadeiras e jogos
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que sdo fundamentais para o desenvolvimento das criangas bem pequenas. Montoan
(1997) destaca ainda que o surgimento das novas formas de comunicacdo e de

informacdo podem ajudar a transpor varios obstaculos e podem colaborar no
desenvolvimento das pessoas frente as suas particularidades proporcionando
novas formas de interacdo e oportunidades na busca de conhecimento e de
novas relacées entre familia, escola e comunidade escolar como um todo. Neste
sentido, com a evolucéo tecnoldgica, inclusive as Tecnologias Assistivas (TA) torna-
se possivel o descortinar de impedimentos entre pessoas com deficiéncia e os
meios que as cerca.Tratando-se do Brasil, concordo com BERSCH e TONOLLI(
2006) quando ressalta que a literatura a literatura a cerca da Tecnologia Assistiva
(TA) é um termo ainda recente e utilizado utilizado para carterizar 0s recursos
que potencialiazam préaticas educativas para pessoas com deficiéncia. Em relagéo
a utilizacdo da TA na educacéo, diferentes estudos como Manzini (2005), Montoan
(2005), Bersh (2021e; 2008), Hetkowski (2008) apresentam que o0 uso das
tecnologias digitais requer também desejo, criatividade, acreditar nas possibilidades
dos sujeitos e uma atuacao ativa e que requer conhecimento de todos os profissionais
da educacdo e a familia. Importante também situar que os estudiosos identificam
fatores de sucesso e de insucesso para essa utilizacdo. Vale enfatizar também que a
apropriacdo e a participacéo de todos é condicdo essencial num projeto inclusivo. Os
recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do dia- a -dia. Ora eles nos
causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Assim sendo, de acordo com este esboco tedrico, é possivel dizer que
no cotidiano do educar e cuidar das criancas bem pequenas coexistem uma
diversidade de usos de recursos tecnologicos simples que favorecem autonomia,
inclusédo e a possiblidades de uma atuacéo protagonista de todas as criangas com e
sem deficiéncias. As tecnologias assistivas podem possibilitar um aprendizado
mais significativo promovendo também a sua integracdo e emancipacdo. A
aprendizagem esta intrinsecamente ligada as experiéncias e as vivéncias do
individuo ao longo de toda a sua vida, como adulto o ser humano precisa adquirir
habilidades para atender as necessidades que lhe s&o postas, bem como as que
permitam satisfazer seus anseios. Pressupfe-se que cada ser humano € distinto e
possuem caracteristicas, culturas, maneiras, modos diferentes de ser e agir. Portanto,
e imprescindivel sensibilizar a todos de que € necessario ter essa compreensao, a

partir deste entendimento, ndo ha porque excluir o individuo uma vez que, todas as
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pessoas sdo diferentes. Por fim, o estudo enseja, a ressignificacdo da prética
pedagdgica na Educacédo Infantil requer acreditar em criancas aprendentes e

ensinantes em espacos que acolha a diversidade como espacos que compartilham
ideias, sentimentos afetivos, sociais, em que se alimentam, cuidam da higiene e que
ass paredes da escola e seu entorno repercutam um fazer inclusivo que explorem a
poténcia das relacdes das criancas e profissionais da Educacéao Infantil com o mundo
humanizandoa cada troca. Sobretudo, seja um instigador para que estudantes e

profissionais da educacéo sintam-se mobilizados a novas pesquisas e descobertas.
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O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia sobre a importancia da
pedagogia hospitalar e os beneficios que o brincar proporciona no periodo de
internacdo de uma crianca. Esta experiéncia foi realizada nos meses de outubro a
novembro de 2021, enquanto estudantes do 4 semestre de Licenciatura em
Pedagogia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, e, que esta
baseada nas nossas inquietacbes como pesquisadoras bolsistas de Iniciacao
Cientifica, pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo, Ludicidade e Infancia —
GEPELINF/UESB — que apresenta importantes discussdes sobre o brincar livre
comoum campo relacional e de aprendizagem. Assim, o objetivo deste estudo é
abordar agrande relevancia da vivéncia do brincar para o tratamento e recuperacéo
dascriancas em processo de hospitalizacdo. A pedagogia hospitalar tem a finalidade
de levar o ensino e a aprendizagem a criancas e adolescentes impedidos de
frequentar a escola por motivos de salde, ela auxilia nodesenvolvimento emocional,
social, e cognitivo das criancas. As atividadespedagogicas desenvolvidas dentro de
uma instituicdo hospitalar contribuem para a melhora da autoestima das criangas
hospitalizadas, fazendo com que as mesmas desenvolvam um novo olhar para o
seu tratamento. Conforme Farfus (2012, p. 81), “A educagao, atualmente, ndo se
faz mais apenas dentro dos muros escolares, mais vai além”; isto €, a educagéo é
ampla, e pode ser desenvolvida em qualquer lugar, todo lugar € apto para se
aprender, sdo muitos os espacos onde a atuacao do pedagogo é necessaria. Sendo
assim, o pedagogo hospitalar desenvolve um papel muito importante, pois através

de atividades ludicas, que envolva o brincar, ele ajudard a crianca hospitalizada a
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desenvolver uma melhor compreensao sobre a fase a qual esta passando, fazendo
com que a mesma continue o seu processo de aprendizagem de forma ludica e
agradavel mesmo estando afastada do ambiente escolar. Por isso, é importante
destacar que o ato de brincar facilita a construgdo da reflexdo, a autonomia e
criatividade, além de contribuir de forma positiva no desenvolvimento da crianga.
Vygotsky (1987, p.37) aborda que:

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacao,
fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades
de interpretacéo, de expressao e de agao pelas criangas, assim como
de novas formas de construir relagfes sociais com outros sujeitos,
criancas e adultos.

O brincar possui um papel relevante para o desenvolvimento fisico, emocional e
socialde uma crianca. Conforme Barbosa (2018, p 18), o brincar € uma necessidade
do serhumano, pode- se dizer que € uma das atividades mais importantes na vida
do individuo. Partindo desse pressuposto que o brincar € peca indispensavel no
desenvolvimento infantil, foi criada a lei 11.104/2005 em 2005, a qual exige que o0s
hospitais possuam em suas alas pediatricas uma brinquedoteca para as criancas
internadas. A brinquedoteca configura-se como um espaco que possibilita que as
criancas hospitalizadas possuam contato com o ludico, ela tem a finalidade de
transformar o ambiente hospitalar € um espaco mais alegre e menos traumatizante,
contribuindo de forma significativa para a recuperacédo da crianca. (ELMESCANY,
2006). Acreditando nas diversas possibilidades que o brincar possa contribuir com o
tratamento e recuperacdo das criangas em processo de hospitalizacdo, durante o
quarto periodo do curso de pedagogia, no segundo semestre de 2021, foi realizado
a elaboracdo do projeto de intervengcdo “Educa-Lar’. Ao abracamos a ideia do
projeto, percebemos a necessidade de criar propostas ludicas com intuito de levar o
reconhecimento dessa area, e ressaltar o quanto se faz necessario um ambiente
ludico para a recuperacao das criangas. Assim sendo, o objetivo do projeto “Educa-

Lar”, é criar e elucidar os inumeros beneficios do brincar, e da construcdo de um
ambiente ludico para as criangas em processo de hospitalizacdo,bem como, enfatizar
a importancia da pedagogia hospitalar, visto que, essa € uma area da pedagogia
gue visa beneficiar a crianca como um todo, garantindo um atendimento
humanizado, favorecendo a continuidade aos estudos, além de contribuir na

gualidade de vida do aluno/ paciente. O projeto Educa- lar foi elaborado de forma
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totalmente remota, devido as circunstancias da pandemia da Covid-19. A
elaboracdo do presente projeto se deu por etapas, a primeira etapa consistiu na
divulgacdo da nossa proposta de projeto deintervencéo através de uma pagina no
Instagram, que foi nomeada como, @pedagogia_hoapitalar_ na qual abordamos o
que é a pedagogia hospitalar, e apresentamos algumas propostas ludo-
pedagdgicas para hospitais com e sem recursos pedagdgicos, além de abordamos
0 quanto essa area educacional € ampla. Através da pagina criada e com as
publicacbes e interacdes com o publico, notamos que uma boa parte do publico
alcancado néao sabia o que era a Pedagogia hospital, bem como desconheciam os
inimeros beneficios que ela proporciona as criancas hospitalizadas. Nessa
perspectiva, na segunda etapa do nosso projeto, visando levar conhecimento e
estratégias pedagdgicas, utilizamos publicacdes explicativas que foram
desenvolvidas diariamente, stores com curiosidades, enquetes, e didlogos, assim
como, poemas, e reels de nossa autoria, sanando algumas davidas e esclarecendo
os desafios, curiosidades e os benéficos da pedagogia hospitalar. Diante desse
contexto, na terceira e Ultima etapa desse projeto, criamos um formulario com
algumas questdes sobre a pedagogia hospitalar com os eixos que trabalhamos na
pagina. Logo, com os resultados obtidos do formulario, conseguimos analisar e
observar que as respostas se modificaram, algumas pessoas que desconheciam a
pedagogia hospitalar, ja sabiam a importancia dessa area educacional. Sendo
assim, acreditamos que a pagina criada, foi uma grande influenciadora para o
resultado positivo do formulario. E valido enfatizar, que elaboramos o formuléario
objetivando também, sabermos quais hospitais possuiam recursos pedagogicos, e
infelizmente os dados obtidos apontaramque poucos hospitais dispdem de recursos
pedagdgicos. Portanto, analisando todos esses contextos, desenvolvemos essa
proposta de intervencdo que pode ser posta em pratica, em ambos hospitais com /
sem recursos pedagdgicos, elaboramosatividades de forma ludica e com materiais
reciclaveis e néo reciclaveis, bem como, enfatizamos algumas possibilidades para
trabalhar as disciplinas nas instituicbes hospitalares, com a finalidade de
demonstrar que é possivel oferecer uma educacéo de qualidade para as criangas
hospitalizadas. Nessa perspectiva, com a experiéncia do projeto “Educa-Lar”,
podemos analisar queo brincar € um processo que se faz presente na vida de toda
crianca de maneira natural e espontanea, tornando-se um fator indispensavel no

desenvolvimento infantil.E valido enfatizar que, apesar de ser bastante reconhecido
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a importancia do brincar, durante o processo de hospitalizacdo essa atividade é
pouco valorizada, o que é um grande equivoco, uma vez que, o brincar funciona
como uma forma de enfrentamento na hospitalizacdo da crianca, fazendo com que
ela libere temores, medo, inseguranga, crises, tensbes e ansiedade, que séo
causados de acordo as circunstancias da situacdo na qual a mesma se encontra.
Logo, podemos ressaltar a importancia da brinquedoteca no espaco hospitalar, que
€ um ambiente o qual a crianca, pode aprender, se distrair, um espaco “ludico,
terapéutico, politico e pedagdgico pois além de garantir o direito da crianca poder
brincar, se divertir, também é um espaco de formacdo de cidadania” (SILVERIO;
RUBIO, 2012, p.9).Sendo assim, esse espac¢o proporciona a crianca autonomia e
aprendizado, além de contribuir para um bem estar, fazendo com que ela se
esqueca dos problemas, das vivéncias e experiéncias hospitalares. O projeto
“‘Educa-Lar’, também potencializou nossa compreensao acerca do brincar,
enquanto uma linguagem universal que provoca sentimentos de prazer e alegria,
deste modo, um espaco ludo-pedagdégico como a brinquedoteca, torna-se essencial
durante o tempo que a criangca passara no hospital. Nesse sentido, fica evidente
gue o brincar envolve imensuraveis atos criativos e propicios momentos de alegria,
tanto para a criangca quanto para os profissionais envolvidos, pois, além de melhorar
0 ambiente hospitalar, o brincar contribui de forma positiva no tratamento da
crianga. A partir dessa perspectiva, salientamos a necessidade de valorizarmos o
brincar no ambiente hospitalar, pois sabemos que o lidico, o ato de brincar, ndo €
valorizado e nem inserido nesse espaco como de fato deveria ser. Considerando
essa realidade,defendemos que o brincar se constitui como um direito essencial na
vida crian¢a, tornando-se um momento “capaz de proporcionar a crianga uma
construcdo de sua visdo de mundo, construir relagbes e compreender de uma
forma simples as fungdes sociais” (KAILER; MIZUNUMA, 2009, p. 4101). Sendo
assim, o ato de brincar € uma experiéncia formativa e curativa fundamental no
processo de humanizagcdo e recuperagdo da crianca hospitalizada, visto que,
a promocao do brincar na hospitalizacdo infantil pode contribuir para transformar a
vidadas criangcas concretamente, pois contribui para o desenvolvimento integral do
aluno-paciente e minimiza os impactos do processo de hospitalizacdo. Mediante ao
contexto abordado durante todo o nosso estudo, podemos concluir que o brincar €
um instrumento indispensavel para crianca durante a hospitalizacdo, pois possibilita

a crianca desenvolver sentimentos de satisfacdo, diversdo, criatividade e
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imaginacdo. Além disso, através do brincar, de um ambiente ludico, as criangas
hospitalizadas vivenciam novas experiéncias que contribuirdo para 0 seu
tratamento, promovendo sensacdes de prazer e felicidade, conhecimentos sobre o
mundo, além de contribuir na sociabilidade. Portanto, é perceptivel a importancia da
inclusao do brincar no espaco hospitalar, poisele se configura como uma ferramenta
capaz de modificar as situacfes desagradaveisque séo vivenciadas pelas criancas
que se encontram em processo de internamento e torna-se um tratamento

terapéutico, pois promove uma integracao entre o cuidar e educatr.
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FORMAR E FORMAR-SE A PARTIR DE UMA EDUCACAO
SENSIVEL: DESAFIOS, IMPACTOS E POSSIBILIDADES
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Apresenta-se projeto de investigagéo a ser desenvolvido no contexto de uma escola
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), da Rede Municipal de Salvador, onde atuo
como professora da educacao basica. A pesquisa, em fase inicial, partiu do desejo de
aprofundar e ampliar-com colegas professores, conhecimentos relativos a
epistemologia pedagdgica voltada para as relagdes (SA; ALMEIDA, 2020) e a
perspectiva etnoconstitutiva de curriculo (MACEDO, 2013), vivenciados em
oportunidade de atuacdo como preceptora no Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), que “é uma das ag¢des que integram a Politica Nacional de Formagao de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacgéo pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educacéo
basica [...]” (CAPES, 2020, p.1), desenvolvida pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), em parceria com a Secretaria Municipal da Educacdo (SMED). Tocada por
esta experiéncia (LARROSA, 2002), que teve “como foco as relagdes do sujeito com
o conhecimento, com 0 mundo, com o outro e consigo mesmo” (SA; ALMEIDA, 2020,
p. 3), e com base nos eixos de significacdo: ética, desejo, curiosidade epistémica,
problematizacdo e pertencimento social, tive a oportunidade de pensar aspectos
politicos, sociais, artisticos e culturais, atrelados a minha pratica pedagogica, que
muito colaboraram com o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade
dos estudantes, oportunizando aulas mais participativas e dialégicas. Assim,
envolvida por uma concepcédo de educacgdo que reconhece o fundamento sensivel do
ser racioemocional (ALMEIDA, 2017) e busca o desenvolvimento de saberes
atrelados as dimensfes sensiveis, estésicas e estéticas (DUARTE JR, 2000)

baseadas na relagdo do homem com o mundo, “ou seja, a prevaléncia daquilo que me

2 Professora da rede municipal de educacao de Salvador-BA. Mestranda do Programa de Pds-graduagdo em
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liga ao outro, o sentimento, o afeto” (MAFFESOLI, 2009, p.15), formulei a seguinte
guestdo-problema: Quais s&8o o0s desafios, impactos e possibilidades do
desenvolvimento de uma educacao sensivel, no processo de formacéao de professores
e estudantes, das séries iniciais do Ensino Fundamental, em escola da rede municipal
de Salvador? A busca por respostas, organizada por pesquisa com inspiracdo no
espirito dionisiaco, “simbolo constante da mudanca das formas instituidas”
(MAFFESOLI, 2009, p.15), sera desenvolvida a partir do curriculo como currere e
“conversa complicada” (SILVA; SA, 2020), considerando as narrativas dos
professores sobre o curriculo vivido e praticado, em contraposi¢cao a compreensao de
formacdo como qualificacdo do intelecto e da razdo, restritas ao saber-fazer, por
entender “que as experiéncias estéticas, artisticas e sensiveis dos docentes em
formacao, devem ser consideradas nos curriculos e programas, assim como, estes
devem potencializar tais experiéncias.” (CANDA; ALMEIDA, 2018, p. 75). Por esta
perspectiva, ttm-se como objetivos desta pesquisa: [1] compreender a concepcéo de
curriculo com base nas experiéncias de vida (pessoais e profissionais) dos sujeitos da
pesquisa; [2] analisar o desenvolvimento de vivéncias em leituras, experimentacoes e
problematizacfes a partir de uma educacgéo sensivel alicercada a educacdo voltada
para as relacbes; e [3] elaborar-com uma epistemologia propria do trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola em que atuo. A partir da compreensédo de que
“nds ‘somos’ e ‘ex-sistimos’ de forma total, nesse momento, inseridos no mundo da
experiéncia, que se constroi e reconstréi & medida que existimos junto-com o mundo,
nao se limitando, assim, a subjetividade.” (DUTRA, 2002, p. 377), pretendo entrelacar
narrativas, experiéncias, linguagens e interpretacbes, percorrendo caminho
metodoldgico norteado pela fenomenologia existencial (DUTRA, 2002), em paralelo
com o pensamento complexo (MORIN; LE MOIGNE, 2000), capaz de abarcar a visao
do grupo, sem deixar de reconhecer o ser em sua individualidade. Em busca de um
olhar mais sensivel e plural para a formacdo e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, adotarei uma postura multirreferencial (ARDOINO, 1998; BORBA,
1998), porgue esta abordagem “apresenta ao debate sobre a formacao, as dimensdes
da pluralidade e da heterogeneidade, pois abarca diferentes éangulos e nega os
reducionismos propostos pelas concepgdes classicas.” (CANDA; ALMEIDA, 2018,
p.73). Neste percurso-com, serd desenvolvida uma pesquisa-formacao, “na qual cada
etapa da pesquisa € uma experiéncia a ser elaborada para que quem nela estiver

empenhado possa participar de uma reflexéo teorica sobre a formacao e os processos
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por meio dos quais ela se da a conhecer” (JOSSO, 2004, p.113), partindo de um
caminhar em si, para referenciar o curriculo praticado, experienciar praticas a partir
da educacdo sensivel voltada para as relacbes, e construir (re)significacdes no
percurso das vidas que se encontram no processo de formar e formar-se, ampliando
conhecimentos no/para o contexto das praticas pedagdgicas. Nesta perspectiva, as
estratégias de investigacdo, abrangem grupos focais associados com a observacéo
participante, para “comparar o conteudo produzido no grupo com o cotidiano dos
participantes em seu ambiente natural” (GONDIM, 2003, p. 153) e, para interpretar a
diversidade de informacbes do contexto pesquisado, sera aplicada a analise
qualitativa, tendo em vista que esta abordagem compreende “a singularidade do
individuo, porque sua subjetividade € uma manifestacdo do viver total.” (MINAYO,
2012, p 623), objetivando uma concepgéao de conhecimento baseada em “[...] valores,
representacoes, relacdes e agcdes humanas e sociais sob a perspectiva dos atores em
intersubjetividade.” (ibidem, 2012, p. 626). Na impossibilidade de apontar resultados,
por se tratar de uma pesquisa em fase inicial, pode-se afirmar que os efeitos
preliminares indicam “A¢des que revelam estados de inquietude, de mobilidade e de
implicagdo” (ARAUJO, 2009, p.199), proprios do caminhar inicial, que envolvem
guestdes ontologicas, paradigmaticas, territoriais e de fundamentacdo para o
desenvolvimento da pesquisa, cujo percurso, compreendem: 1. Dialogo sobre as
concepcdes norteadoras do projeto; 2. Andlise da concepcao de curriculo a partir de
experiéncias narradas pelos professores; 3. Escolha/definicdo dos eixos de
significacdo a serem trabalhados; 4. Vivéncias em leituras, experimentacfes e
problematizacbes a partir dos eixos de significacfes instituidos; 5. Analise dos
desafios, impactos e possibilidades da educacdo sensivel no contexto das praticas
pedagogicas desenvolvidas. Diante do exposto, concluo o presente resumo,
evidenciando a importancia do desenvolvimento de uma epistemologia pedagdgica
alicercada a uma educacao sensivel, que norteia acbes pedagogicas instituintes, com
propésitos de valorizar a intersubjetividade e ressignificar o processo de ensino e de

aprendizagem.
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NARRATIVAS DAS EXPERIENCIAS FORMACIONAIS DE
PROFESSORAS DAEDUCACAQ INFANTIL
SOBRE AS QUESTOES RACIAIS.

Brisa Maria Santos Marcelino (UNEB)
E-mail: brisamarcelino@gmail.com

Apesar de ser oriunda de uma familia negra, este assunto era pouco discutido em
minha casa, pois a escola ndo apresentou a real histéria do povo negro e a trajetéria
de cada familiar foi mostrando com situagdes racistas o lugar que ocupamos na
sociedade. A auséncia no percurso de escolarizagdo sobre as questdes raciais dos
membros da minha familia também contribuiu para o néo pertencimento da
comunidade negra. CAVALLEIRO (2001) elucida esta pratica como recurso para
reconhecer a diversidade cultural no cotidiano escolar, com atencdo e acéo
pedagdgica em situacdes de racismo, sofrimento e falta de representatividade dos
estudantes nesta sociedade que foi construida e projetada para depreciar a nossa
imagem. Em minha infancia, ndo pude ser a rainha do milho da minha escola por ser
negra e ter o cabelo crespo, caracteristicas que me afastavam deste lugar de destaque
da festa junina. Eliane Cavalleiro (2020) salienta que “a experiéncia escolar amplia e
intensifica a socializagdo da crianca” (2020, p.17). A escola como espago poderoso
de transformacéo, para as criancas e professoras e negras, a identificacdo corporal
ou a falta dela, sera uma grande ambivaléncia para o fortalecimento da identidade das
criancas. No ensino médio, estudei no colégio publico Odorico Tavares e finalmente
aprendi sobre 0s povos negros para além da escravizagao, através de um professor
de Historia marcante, Jorge Franga. Nesta fase, entendia a escola como “espago de
reinvencédo das ideias” como conceitua hooks (2017, p.11) identificando a escola,
como espaco de criacdo de oportunidades, onde tive a oportunidade de ver outras
perspectivas do povo negro. Estudei Pedagogia na Faculdade Olga Mettig e neste
espaco, foi possivel perceber a auséncia de professores e professoras negros e
negras para um publico de discente onde a maioria, era mulher e negra. Além da

auséncia de discussdes raciais nos componentes curriculares. O meu interesse em

MPED

UFBA

-

27



estudar racgas e géneros, foi despertado quando ainda na faculdade, fui trabalhar como
professora numa ONG destinada somente para meninas negras que estavam
inseridas em realidade de vulnerabilidade social. Na intencéo de aprender ainda mais
8sobre as relagfes étnico-raciais, em 2009 e me inscrevi para ser aluna especial do
Mestrado pelo CEAO(Centro de Estudos Afro-orientais) UFBA espaco que me
apresentou alguns intelectuais negros, me ajudou a conhecer sobre as questdes
raciais, me (re)conhecer e no lugar de professora, ensinar as minhas meninas da
ONG sobre a construcédo da sua identidade e a sua presenca na sociedade. Atuei
como Coordenadora Pedagdgica da Educacao Infantil (pré-escola e creche) por mais
de 10 anos (2010 até 2020) em dois dos seis Centros de Educacao Infantil mantida
por uma instituicdo filantropica, localizado em uma comunidade de Salvador. Na roda
pedagdgica, uma professora estava falando sobre género no ambiente de
aprendizagem com criangas na faixa etéria de 04 anos e utilizando o piloto, ela fez
dois contornos num papel metro, contando com uma crianga como modelo para
identificar o menino e a menina. O contorno que identificava como menina, tinha palha
de aco para representar o cabelo da crianca. Reportei-me a minha infancia (e
infelizmente ainda hoje algumas pessoas se referem desta forma para fazer alusao
ao cabelo crespo) quando nds, as meninas que tinhamos os cabelos crespos eramos
chamadas de “cabelo de BOMBRIL (palha de ago). Observei a sala com 25 criancas
e a maioria meninas negras e percebi a importancia de pesquisar mais sobre as
guestdes raciais na formacao de professores da Educacao Infantil.Em 2021 conheci
o0 grupo de pesquisa FORINLEJA/FORMACCE INFANCIA e ingressei no Mestrado do
PPGEDUC-UNEB para realizar a minha pesquisa qualitativa, com a abordagem
metodoldgica (auto)biografica utilizando como dispositivos as narrativas das
professoras de um Centro de Educacéao Infantil. Diante de muitos questionamentos e
o desejo de fazer algo que pudesse evidenciar as singularidades da formacéao de
professores através da inquietude, uma pergunta se destacou e traz um problema que
também é um indicativo potente sobre a importancia da pesquisa norteada pela
seguinte questédo problematizadora: As questdes acerca das relagcdes raciais estao
presentes na experiéncia formacional de professoras na educacéo infantil? A trajetéria
formativa dessas profissionais precisa ser abordada, questionada, refletida e
dialogada. A referida pesquisa apresenta como objetivo geral, analisar se as questdes
acerca das relacdes raciais estédo presentes na experiéncia formativa (formacional) de

professoras da educacéo infantil. Para isso, precisarei seguir alguns passos, enquanto
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objetivos especificos: verificar a partir das narrativas das professoras se o tema das
guestdes raciais compareceu em suas histérias de vida e na experiéncia académica;
identificar se o tema das questbes raciais incide na pratica pedagodgica das
professoras de educacédo infantil e analisar o tipo de relagdo que se constituiu
historicamente entre o campo da educacao infantil e os estudos sobre relacéo racial
a partir de relatos das professoras. O interesse por pesquisar essa tematica, esta
também vinculada com a minha prépria historia de vida, por um conhecimento com o
recorte historico ensinado através da escola sobre 0s meus antepassados, a auséncia
de pertencimento da comunidade e identidade negra dentro da minha familia, até a
aproximacdo das questdes raciais no percurso formativo com o objetivo do
fortalecimento da profissional negra e de pratica pedagogica com criancas
consideradas fenotipicamente negras. Algumas inspiracfes tedricas motivaram a
leitura e reflexdo para esta pesquisa. No campo da formagdo do educador para
amparar a sua trajetéria profissional, a sua pratica e reflexao critica, contarei com as
contribuicbes de CERISARA (2002), MACEDO (2016); NOVOA (1992); Portanto,
como a pesquisa vai dialogar com a formagcdo e conhecimento sobre as questdes
raciais em sua formacg&o continua profissional, as ideias da LINO (2002), NUNES
(2012) CAVALLEIRO (2020); fomentando as perspectivas do cotidiano escolar com
criancas negras, fortalecendo nas professoras a valorizacdo das aprendizagens e
praticas antirracista. Ao que tange a pratica pedagdgica da primeira infancia e
narrativa de si no processo de formacao e reflexdes sobre as préaticas dos professores
da Educacdo Infantil, consultarei as producdes de CONCEICAO (2014); NUNES
(2012) CAVALLEIRO (2020); enfatizam e fortalecem a identidade da mulher negra na
educacdo, HOLKS (2017); CARNEIRO (2020) elucidam a reflexdo sobre
pertencimento e conhecimento de si, através de fatos historicos, sociais e de género.
Em uma perspectiva da abordagem metodologica (auto) biograficas com entrevistas
narrativas como dispositivo da pesquisa, SOUZA (2008), JOSSO (2002) irao
fundamentar o percurso metodolégico da pesquisa, elucidando importancia da escuta
sensivel e respeitando a jornada de vida na diversidade das pessoas. CONCEICAO
(2009) respalda a formac&o com a pesquisa biogréfica, elucidando a importancia de
centralizar o percurso do sujeito da pesquisa, neste caso, as professoras, valorizando
e respeitando as suas histérias. A pesquisa estda em andamento com entrevistas
narrativas onde as professoras falaram sobre o seu percurso de vida e formacéao,

portanto, ainda ndo houve a analise das informacdes. Nesta perspectiva, espera-se
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gque esta pesquisa faca sentido para profissionais da Educacéo Infantil para refletir
numa formacéo de professores que ndo condicionem as praticas e pensamentos que
foram perpetuados por muitos anos onde deslegitime toda a cultura, o corpo, 0s

saberes do povo negro.
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ENSINO SE[\ISIVEL EM ARTES VISUAIS: EMANCIPACAO DO
PENSAR CRITICO IMERSO NA CORRELACAO DIVERSIDADE -
DECOLONIALIDADE

Clara Matias Barbosa (UFBA)
E-mail: matiasclara@hotmail.com

"O rei esta nu! Mas eu desperto porque tudo cala
frente ao fato de que o rei é mais bonito nu”.
Caetano Veloso

O rei torna-se de fato mais bonito despido da falacia supremacista imperialista,
colonizadora que o sustenta, alicercado pela ideia eurocéntrica de progresso,
dependente da auto atualizacdo de conjunturas racistas, misdginas, onde toda
possibilidade de diversidade € negada. Caetano no trecho de sua composicdo O
estrangeiro, ao fazer alusdo ao conto “A roupa nova do rei” de Hans Christian
Andersen, desmascara a necessidade da emancipacao do pensar, rompendo com o
senso comum, mas a cima de tudo, revela a decolonialidade como chave para a
superacdo da regressdo dos sentidos, que se instaurou na Améfrica Ladina
(GONZALEZ, 2020) proveniente da heranca colonial perpetuada através da
subjugacéao de povos e culturas. Krenak (2019) exemplifica as necropoliticas utilizadas
para o apagamento dos denominados, quase-humanos por fazerem resisténcia a
imposi¢cdes neocoloniais pautadas numa uUnica cosmovisdo dominadora e na

destruicdo do planeta:

Tem alguma coisa dessas camadas que € quase-humana: uma
camada identificada por nds que esta sumindo, que esta sendo
exterminada na interface de humanos muito humanos. Os
quase humanos que sdo milhares de pessoas que insistem em
ficar fora dessa danca civilizada, da técnica, do controle do
planeta. E por dangaruma coreografia estranha sao tirados de
cena, por epidemias, pobreza, fome, violéncia dirigida
(KRENAK,2019, p. 35)

Estabelece-se entdo a correlacao entre decolonialidade/diversidade como sendodois
conceitos conectados, indissociaveis. Faz-se necessario aceitar a diversidade do

planeta em todas as suas formas para que o movimento decolonial possa acontecer
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em sua completude. A decolonialidade definida conceitualmente emerge ndo s6 como
um movimento anticolonial, mas para além disso, um movimento visibilizador de
culturas subalternizadas, reparador de violéncias epistémicas, a favor do
reencantamento do mundo. Entretanto, uma das formas mais eficientes em sustentar
essas estruturascoercitivas, corroborando com a violéncia dirigida, faz-se a partir do
investimento em uma educacdo marginalizadora, acritica, através da manipulacéo
curricular, contribuindo fortemente para a perpetuacdo da heranca colonial, definida

por Rufino (2019) como carrego colonial:

Compreende-se como sendo a condicdo da América Latina
submetida a raizes mais profundas do sistema mundo
racista/capitalista/cristdo/patriarcal/moderno europeu, e as suas
formas de perpetuacdo de violéncia e légicas produzidas na
dominacaodo ser, saber, poder (RUFINO, 2019, p.13).

Resultante do carrego colonial e agravada por preconceitos e desigualdades, a
negacdo da existéncia da diversidade no planeta € muitas vezes, validada pela
instituicdo escolar, que destituida de seu objetivo central democratizador, diante da
sua condicdo ambigua, ao ser utilizada como instrumento perpetuador de sistemas
excludentes, assume responsabilidade direta na manutencdo da cultura do
esquecimento. Entender a instituicdo escolar como um lugar para a democratizacao
do conhecimento, e o desenvolvimento de saberes conectados a uma sociedade
pluriversal, multicultural, como posiciona Santomé (1993), mostra-se como ponto

fundamental para uma educacao direcionada auto reflexiva critica:

E preciso que as instituicbes escolares sejam lugares onde se
aprenda,mediante a pratica cotidiana a analisar como e por
gue asdescriminagbes surgem, que significado devem ter as
diferencas coletivas e é claro individuais (SANTOME, 1993, p.
176).

Retomando a importancia da mediacdo pedagodgica e planejamento, cabe ao
professor entdo, transpor o curriculo turistico estereotipado, meramente factual,
estabelecido nas escolas, dissociados da realidade social do aluno, propondo um
curriculo anti-marginalizador, decolonial, possibilitando ao discente auto reconhecer-
se como ser diverso, em um mundo pluriversal, multicultural, acolhedor a diversidade

do outro, como esclarece o autor:
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Uma das maneiras de comecar pode ser através da construcao
de materiais curriculares capazes de contribuir para um
guestionamento das injusticas atuais e das relacGes sociais de
desigualdade e submissédo (por exemplo, sexissimo, racismo,
classismo, etc) (SANTOME,1993, p.175).

O repertério imagético do/a aluno/a envolto pelo carrego colonial é constituido de
uma série de imagens mentais distorcidas e colonizadas, influenciando diretamentea
sua maneira de agir, sentir e entender o mundo, determinando a reproducdo de
comportamento perpetuadores de toda engrenagem opressora distante de uma
autorreflexdo critica. No entanto, quando existe uma mediacdo pedagdgica
comprometida com a desconstrucao desse cenario, através da imersdo em uma
educacdo estética sensivel, a favor da compreensdao do objeto visual, em uma
abordagem critico-politica e historica, existe a possibilidade de transformacéo desse
repertério e consequentemente pode-se alcancar uma formacdo cidada
transformadora libertadora. A pesquisa desenvolvida a partir da observacéo feita pela
autora, em sua propriapratica docente, com o tema gerador da Sequéncia Didatica
“Diversidade: uma busca por auto afirmar-se no mundo, aliada a possibilidade de
desconstrucdo da forma a partir do trabalho artistico de Sénia Gomes (1948-) e da
leitura em sala do livro infantil Flicts do autor Ziraldo (1932) abarcados como
conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais, em uma turma do 6° ano do
Ensino Fundamental Il. Buscou alcancara desconstrucao da forma e autorreflexao
critica por parte dos alunos, quanto a sua propria diversidade e a de seus colegas.
Observou-se um padrdo de comportamento intolerante/desrespeitoso, impregnado
de estigmas, preconceitos, linguagens inapropriadas, fruto de um repertério
imagético completamente colonizado imperando nessa turma, possivelmente
agravado pelos dois anos de ensino remoto, de maneira que inicialmente a
readaptacdo ao ambiente escolar foi lenta e ardua. A especificidade de problemas
encontrados contribuiu para a escolha do tema geral e planejamento das aulas, afim
de transformar a realidade, levando-se em consideracdo o carater desafiador em
propor uma educacdo direcionada a autonomia do pensar critico, a partir do
reconhecimento e aceitacédo da diversidade, no contextodo ensino em Artes Visuais
no Brasil pdés isolamento social, devido a pandemia do novo corona virus, em um
processo de readaptacdo com a volta as aulas presenciais,somado a falsa sensac¢éo
de normalidade, sobretudo especialmente pelo déficit de aprendizagem gerado nos
discentes nesses dois anos de ensino remoto. Planejou-se cinco aulas, mas apenas
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quatro foram ministradas, devido ao curto periodo de tempo antes do recesso
junino. Para o desenvolvimento da dimens&o artistica, levou-se em consideracao a
diversidade na forma como expressao da identidade do discente, em que se propds
desenvolver uma forma né&o figurativa, organica que estivesse conectada com sua
propria diversidade e identidade, através da modelagem com arame plastificado e
colagem com diferentes tipos e cores de tecidos. Para tanto, tornou-se fundamental
estabelecer a conexao aluno-tecido, pediu-se entdo que fossem levados para a aula
retalhos/tecidos carregados de memdrias eidentificacdo, para o desenvolvimento
da atividade, posteriormente pediu-se aos discentes que nharrassem as
experiéncias que os marcaram a partir dos tecidos levados, em um momento de
compartilhamento de experiéncias, no sentir dos tecidos suas texturas e memorias.
Buscou-se, sob a lente de um ensino critico, decolonial pautado na diversidade, a
partir do par experiéncia/ sentido romper com o sujeito a que nada lhe acontece,

elucidado por Larrosa (2002):

Ao sujeito do estimulo da vivéncia pontual, tudo o atravessa,
tudo o excita, tudo o agita, tudo o choca, mas nada lhe
acontece. Por isso, a velocidade e 0 que ela provoca, a falta de
siléncio e de memoria, sdo também inimigas mortais da
experiéncia. (LARROSA, Jorge, 2002, p. 23)

Conectando-se ao trabalho da artista Sénia Gomes que se desdobra na utilizacao de
tecidos antigos possuintes de histéria-memoria-afetos, ressignificando essas
memorias impregnadas do saber da experiéncia, unificando cada afeto fragmentado
por retalhos, onde submetidos a bordados, tor¢cbes, transformam-se emarquiteturas
de panos transbordantes em heranca ancestral. Foram reservadas duas aulas
especificas: a primeira para a leitura ludica do livroinfantil Flicts (ZIRALDO, 2019), em
uma aula dialogada, em que os discentes refletiram sobre o conceito de diversidade
e suas dimensdes, juntamente com a importancia de auto afirmar-se no mundo. A
segunda, para compreensdo quanto a desconstrucdo da forma espacial
(OSTROWER, 2013) a qual encontra-se munida de significado/ conteudo interior,
podendo possuir conexdo direta com o sentir humano, através também, da analise
estética do trabalho da artista S6nia Gomes. Fayga (2013,p.25) esclarece a respeito
das nogdes espaciais quando discorre que “veremos que as nog¢des espaciais, na
arte, sdo a representacdo de vivéncias concretas que todos nos fazemos, todos os

dias e de um modo muito natural”. Definir a sala de aula como um ambiente seguro a
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questionamentos, tolerante endo autoritario, mostrou-se de fundamental importancia
para a apreensdo dos conteudos conceituais e principalmente atitudinais,
reverberando de algum modo emsuas a¢cbes em sala. Fayga sublinha a efetividade
processual do professor estabelecerum ambiente democrético, acolhedor e tolerante
em sala, ao afirmar que “Admitindo oquestionamento como procedimento normal foi
possivel ndo sO estabelecer um climade tolerancia e confianca, como também deu o
tom para futuras discussées” (2013, p.36). O espaco fisico da escola com salas de
aula pequenas e estreitas, somada a quantidade excessiva de alunos e alunas em
uma sala com pouca ventilagédo,dificultou o processo para o éxito das aulas. Ocorreu
para além de todos os problemas estruturais, uma dificuldade de grau maior, o
posicionamento retrogrado e conservador da escola quanto a abordagem de temas
necessarios inerentes adiversidade, negando autonomia curricular plena a docente
para a problematizacdo dialogada de assuntos latentes, imersos no conceito de
diversidade e realidade da turma (ex. homofobia, transfobia, heterocisnormatividade
etc). No entanto, ao fim das quatro aulas, houve resultado satisfatério quanto ao
alcance dos objetivos propostos na Sequéncia Didatica com consideravel melhora nas
relagBes de convivio e sociabilidade dos alunos/as em reflexo a um trabalho educativo
intencional (SAVIANI, 2013), cujo horizonte é a educacdo autor reflexiva critica na
perspectiva decolonial. Contudo a falta de tempo em por em pratica toda a Sequéncia
Didatica agravada pelo posicionamento da escola quanto a problematizacédo e
desconstrucdo de questbes latentes, impossibilitou um aprofundamento maior dos
conteudos atitudinais. Partir da compreenséao de que esses discentes estao presos as
engrenagens hegemonicas ativas, silenciadoras de sua identidade/experiéncia,
capazes de auto atualizacdo, endossadas pela instituicdo escolar, € compreender
portanto, que apenas uma Sequéncia Didatica em um curto periodo de tempo, néo
possui a forca necessaria para transformar o contexto em sala por completo, para a
existéncia de tal possibilidade, seria necessario o reposicionamento das instituicdes
escolares, corpo docente, sob lentes decoloniais, antirracistas, anticapitalistas, para

além, da transformacé&o profunda das estruturas sociais.
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RELACOES DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM UMA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DO SENTIDO

Claudijane Pimenta Leal da Silva (UFBA)3
E-mail: claudijanesilva@ufba.br

Este trabalho € uma pesquisa em fase inicial, portanto o texto apresenta o projeto de
investigacao sobre as “relagdes de ensino e de aprendizagem em uma perspectiva da
Pedagogia do Sentido”, e pretende estudar as contribuicbes do pensamento da
Logoterapia e Andlise Existencial de Viktor Frankl para a educacdo, mais
especificamente na melhoria das relagées de ensino e de aprendizagem. Apresenta
como objetivo compreender como se constituem as relagdes entre professor e aluno
nos processos de mediacdo pedagdgica na perspectiva da logoterapia. Haja vista, o
tempo de incerteza que estamos vivenciando corroborou sobre o0 quanto a escola
necessita de mudancas em suas praticas educativas, apontando para o fato de que
precisamos modificar a concepc¢éo que temos dos sujeitos implicados nos processos
de ensino e de aprendizagem, revisitando e (re)construindo conceitos, preconceitos.
Quando falamos em uma Pedagogia do Sentido, segundo Freitas (2020, p.95) é com
o intuito de trabalhar de forma a oferecer uma educacéo integral, enxergando a
totalidade da pessoa humana em suas dimensdes biolégica, psicoldgica e nooldgica.
Nos ultimos anos de exercicio na docéncia, tenho percebido alunos que chegam ao
espaco da escola sem animo, sem motivagcao e que passam a habita-lo apenas como
lugar para socializacdo. Na sala de aula ainda é recorrente a figura de um professor
cansado, desmotivado e que se coloca como detentor do conhecimento, com uma
aula pronta, expositiva e com uso do livro didatico e atividades de fixacdo. Presentes
estdo os conteudos que nao despertam interesse no aluno, o que resulta em
conversas paralelas, caminhadas e auséncias da sala de aula. Tal cenéario é

construido pois a tematica abordada ndo mantém vinculo algum com as suas vidas,
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seus cotidianos, que ndo levam em conta 0os conhecimentos prévios deles, como
também porque ndo os discentes em sua totalidade como um ser biopsicoespiritual.
Essas inquietacdes, me fazem perguntar: 0 que a gestdo e o corpo pedagogico da
escola podem fazer para se pensar, discutir e propor uma pedagogia orientada ao
desenvolvimento de pessoas livres e responsaveis, capazes de constituir sentidos e
valores para uma vida em comum? Para encontrar essas respostas sera necessario
compreender o papel do professor como aquele que, percebendo o educando em sua
totalidade, estimula o agucamento da sua consciéncia e a ampliacdo do seu campo
de percepcdo de sentido, além de desafia-lo a desenvolver suas potencialidades.
Segundo Galeffi (2020, p. 160, grifo do autor) € necessaria “a instauracdo de um
educar transdisciplinar, como movimento criador em resposta as demandas
complexas da vida contemporanea.” Essa forma de educar propde que o0 sujeito
assuma um sentido para a sua vida, pois como corrobora Sung (2006) “sem um
sentido Ultimo da vida nés ndo conseguimos estabelecer uma certa direcdo para a
nossa vida” e isso é perceptivel, pois mesmo diante de tantas inovacfes em varios
aspectos, muitos dos alunos dizem sofrer de tédio, encontram-se em crise existencial,
sem enxergar sentido na vida. Surge dai a necessidade pulsante que o professor
encontre meios que fornecam sentidos aos processos de mediacdo pedagdgica,
despertando a consciéncia do aluno para que este busque e construa sentido em sua
vida. Sobre isso Frankl disse que “em nossa época, a educagao deveria ocupar-se
nao somente em transmitir conhecimento, mas também em agucar a consciéncia para
gue o homem, seja capaz de escutar em cada situagao a exigéncia nela contida”
(2011, p.84) e é isso 0 que proponho: estimular esse professor para que ajude seu
aluno a buscar respostas para o que a vida lhe questiona todos os dias, tornando-o
capaz de sair do seu ser atual e passando ao devir-ser, isso é enxergar que o aluno
ealguém com dignidade e possibilidades de ir além do lugar que se encontra. Assim,
pode-se utilizar da Logoterapia e Andlise Existencial no estudo das rela¢gdes de ensino
e de aprendizagem no ambito da educacgéo, pois esta vale-se da interacdo humana
ao desempenhar suas atividades, de uma escuta sensivel, possibilitando
compreender os anseios dos envolvidos, garantindo que se desenvolvam individual
esocialmente, propiciando que através dos pilares da LAE o ser humano tenha a sua
consciéncia agucada para encontrar sentido em tudo o que faz. Desejamos formar

alunos responsaveis e comprometidos que possam transformar a sociedade na qual
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vivemos, sendo firmes, éticos e convictos das ideias que defendem. Nessa escola, 0
professor ndo sera aquele mero transmissor do conhecimento, mas aquele que
também ira redescobrir e aprender novas formas de atuacdo que possam auxiliar esse
aluno a construir de forma autbnoma seu conhecimento. Isto se dara como resposta
a uma educacdo voltada para a responsabilidade. Faz-se necessério conhecer um
pouco mais das relacdes dentro do espacgo que atuo, buscando compreender como
a pandemia intensificou as dificuldades existentes nas relacdes de ensino e de
aprendizagem. Os professores, a gestdo e alunos sdo os sujeitos que ajudarédo a
compreender como as relacbes de mediacdo pedagdgica podem contribuir na
formacdo humana e com sentido na vida do discente. Partindo do local, dos
documentos elaborados por nossa comunidade escolar, verificou-se que no PPP néo
h&a mencédo a nenhuma acao ou estudos sobre uma pedagogia dos sentidos. Como
salienta Sung (2006) praticamente néo se fala do sentido da vida ou da educacao na
atualidade. Mergulhados nessa sociedade do consumo e de relacdes tao impessoais
e superficiais, ndo mais questionamos a finalidade e o “para qué”, apenas nos
preocupamos com o método e o “como” promover uma educagao que resulte em
sucesso profissional. Seguindo essa linha de raciocinio, a educacao perde seu sentido
ja que a vida ndo encontra mais sentido em si mesma. As novas diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) trazem como novidade as competéncias
socioemocionais, no entanto, € necessario discutir sobre a instituicdo dessas
competéncias no mundo como se configura em todas as suas dimensdes. Muitos
estudos apontam que essas competéncias estdo sendo implementadas na
perspectiva que prepare o0s alunos com vista a qualificacdo do capital humano. Além
disso, héa a questdo da formacédo do professor: como ele ird desenvolver estratégias
que potencializem as referidas competéncias? Trabalhar com a subjetividade dos
nossos professores e alunos com o objetivo de construir meios de busca de sentido
para as suas vidas nédo significa dizer que vamos prepara-los para o mundo da
l6gica capitalista, no qual eles irdo vender os seus servicos sem ter nenhuma
criticidade. Trabalhar a partir da perspectiva de uma pedagogia do sentido, perpassa
pelacompreenséo que o professor tem de que tipo de homem esta a formar, e pela
premissa de educar sem reducionismos, levando os sujeitos a desenvolverem uma
postura critica diante dos acontecimentos da vida, pois como salienta Frankl (2019,

7

p 135) “a funcdo do professor € ampliar e alargar o campo visual do paciente
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(educando) de modo que todo o espectro de sentido de sentido se torne consciente
e sensivel para ele.” Para desenvolver essa pesquisa utilizarei da abordagem
qualitativa, centrada na pesquisa-formacdo dos sujeitos envolvidos, que analisara o
cotidiano escolar, com a finalidade de compreender como acontecem as relacoes de
mediacdo pedagdgica a partir dos principios da logoterapia. Nesse processo de
pesquisa-formacéo, parte de uma educacéao voltada para sentido e valores, a partir de
estudos de casos de ensino, ficcdo ou resultante da escrita dos professores que
relacionardo as suas praticas pedagogicas, com isso refletirdo sobre sua visdo de
mundo e suas posturas diante dos mais variados dilemas que ocorrem em Sseus
cotidianos, articulando teoria e préatica. Assim, pretende-se estudar, escutar e refletir
sobre as préticas pedagdgicas e como estas interferem nas rela¢des de ensino e de
aprendizagem. Também sera realizada uma revisao bibliografica de publicacdes e de
textos cientificos que fundamentem o estudo. A intencdo de intervencdo dessa
proposta € a partir do estudo com os professores, propor uma flexibilizagdo no
curriculo que ira permitir a articulacdo das relacbes de ensino e de aprendizagem,
através das referéncias que possuem, permitindo a elaboracdo de aces que fardo
parte do PPP do Colégio e que devera ser reformulado com o objetivo de construir
uma educacdo baseada no sentido e valores em toda a escola, fortalecendo os
vinculos em todas as dimensfes biopsicossocial-espiritual. Apresentar, estudar e
trabalhar o conceito e os pilares da Logoterapia possibilitara conhecimentos ao
professor que ird refletir em sua préatica, buscando sentido para a sua vida/sua
profissdo, tornando-o apto a auxiliar o discente a agucar a sua consciéncia para que
este encontre sentido na vida. Como diz Miguez (2014, p.150) “a pedagogia do sentido
confirma um método educativo ndo autoritario, uma vez que seu carater ético advém
de uma ordem ontologica, pois aponta para um devir-ser no horizonte das
possibilidades humanas, resgatando o carater intencional e projetivo do fato
educativo”. Concluindo, desenvolver o projeto de pesquisa e intervengdo nessa
Unidade Escolar como piloto para que possa ser utilizado por outras escolas da rede

estadual do Nucleo Territorial Escolar 19.
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O brincar na Educacédo Infantil € reconhecido como elemento indissociavel das
funcBes educativas e da saude da crianca. Uma vez, que é por meio dessa
experiéncia, que ela estabelece relagdes e interagdes com outros. Isto €, ao brincar
com seus pares, ou com adultos e brinquedos, a crianca constrdi o seu conhecimento
sobre si e sobre o mundo. Sendo assim, para muitas criangas, a creche € o primeiro
espaco que torna possivel o contato com outras criangas e com outros adultos. Essa
interacao, possibilita desenvolver o emocional, psicolégico, motor e social que muitas
das vezes é intermediada pelas brincadeiras. A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), documento normativo e referencial mais recente para educacao,
considera as brincadeiras e as interagdes como eixos estruturantes. Esses principais
eixos ja haviam sido destacados na Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEI (2009) em seu artigo 9°. Logo, podemos considerar o
brincar como eixo indispensavel para elaboracdo das praticas pedagodgicas dos
educadores e profissionais nessa primeira etapa. E a partir desta assertiva que
trazemos o brincar heuristico e os elementos danatureza como uma possibilidade de
garantir o desenvolvimento integral da crianca. Pois, quando bebés e criancas
brincam, interagem com 0 meio a sua volta potencializando os aspectos motores,
cognitivos, sociais e emocionais. Ademais, a BNCC evidencia também em seu
documento, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que asseguram, nessa
primeira etapa, condicbes essenciais para que as criancas aprendam a partir das

situacOes de aprendizagens, sendo estes direitos: conviver, brincar [grifo nosso],

MPED

- UFBA

-

42


mailto:E-mail:%20diazribeiro18@gmail.com
mailto:E-mail:%20lagofernandakelly@gmail.com
mailto:E-mail:%20marilete.cardoso@uesb.edu.br

participar, explorar, expressar, conhecer-se. Trazer o brincar como um direito € de
grande importancia para ampliar as possibilidades das préaticas pedagogicas nos
espacos de Educacao Infantil. Logo,compreendemos que, por meio do brincar, 0s
outros direitos podem ser alcangcados eassegurados também, pois o brincar garante
as diversas interagOes, exploracdo de ambientes, experiéncias corporais, sensoriais,
cognitivas e emocionais, ainda que sozinho ou em pares, e quando ndo imposto,
esse brincar intensifica os diversos conhecimentos da crianca. Nessa perspectiva,
nosso estudo busca refletir sobre o brincar heuristico na natureza e a importancia
desse contato vital para a crianga; e, a poténcia das brincadeiras que trazem o0s
quatro elementos da natureza: terra, agua, fogo e ar, despertando assim a
curiosidade e a criatividade dessa crianca. Para tanto, questionamos: O que 0s
estudos tém apontado acerca do brincar heuristico das criancas com a natureza?
Qual o significado dos elementos terra, agua, fogo e ar, e que tipo de brincadeiras
sao realizadas com estes elementos? Pretendemos, portanto, com este texto discutir
acerca do brincar heuristico e sua importancia para se pensar nas experiéncias das
criangas de 0 a 3 anos e nos seus direitos, pois consideramos a curiosidade
presente nas criancas dessa faixa etaria essencial para a descoberta do novo, para
a construcao do conhecimento e para potencializar as aprendizagens. O presente
estudo de natureza qualitativa foi elaborado por meio de uma revisao bibliogréfica.
Escolhemos a pesquisa bibliografica, pois de acordo com Gil (2002, p.44), “a
pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado”. Levando
em consideracdo que a tematica ainda é pouco difundida, buscamos trazer reflexdes
baseadas em autores como Majem e Odena (2010), Fochi (2018, 2019), Vieira
(2020). Esse trabalho € fruto de uma investigacdo de Iniciacdo Cientifica, em
desenvolvimento, que investiga a potencialidade dos materiais ndo estruturados e os
elementos da natureza, na producao de brinquedos e brincadeiras espontaneas para
as criangas, em espacos publicos da cidade de Jequié- BA. Destacamos em nossos
estudos, que o brincar heuristico € uma abordagem criada a partir das
observacbes do comportamento de criancas pela educadora inglesa Elinor
Goldschmied. Segundo Fochi e Focebi (2018, p. 46) essa “proposta pedagodgica de
Goldschmied parte da imagem de uma crianga competente para descobrir o mundo
e a si mesma”. O termo heuristico tem sua origem etimologica na palavra grega
“‘heureca” que significa “encontrei” ou “descobri”. Segundo Goldschmied e Jackson

(apud Vieira, 2020, p. 12), essa “é uma abordagem, e ndo uma prescricdo. Nao ha
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uma Unica maneira correta de fazé-lo, e pessoas em centros diferentes terdo as
suas proprias ideias para e juntardo seus préprios materiais”. Nesse sentido,
compreendemos que o0 ato de brincar ndo estad direcionado apenas ao uso de
brinquedos, os diversos materiais ndo-estruturados séo essenciais nessa abordagem,
pois é a crianga que vai atribuir significados no momento da interacdo com esses
elementos. O brincar € uma atividade espontanea e livre, acontece a qualquer hora e
possibilita a criangca expressar seu pensamento, suas ideias, sua imaginacao e seu
conhecimento, bem como construir um amplo acervo e novas aprendizagens. Nessa
abordagem, o papel do adulto é observar como essas criangas brincam, experienciam,
manuseiam e exploram esses materiais que sdo previamente selecionados e reunidos
pelo educador. O brincar heuristico pode ser desenvolvido com criancas de 0 - 3 anos
de idade, pois é nesse periodo que as criancas estdo descobrindo o mundo. Fochi
(2019) destaca que o brincar heuristico demanda a organizacdo das atividades que
podem ser desenvolvidas em trés modalidades: O cesto de tesouros, 0 jogo heuristico
e a Bandeja de experimentacbes. Cada uma dessas modalidades acontece
progressivamente de acordo com o desenvolvimento e especificidades de cada
crianca e faixa etaria. Entretanto, em todas as trés modalidades devem ser priorizados
0s materiais ndo estruturados e ndo os brinquedos comercializados. O cesto do
tesouro é direcionado aos bebés de 6 a 10-12 meses, quando estesja tém autonomia
para sentar sozinhos, pois € importante que ele consiga explorar plenamente a CT.
Para Bitencourt et al (2018, p.76), as sessdes devem ser realizadas com grupos
pequenos de 2 a 4 bebés, mas nunca individualmente, isso porque as interacdes
entre eles enriguecem as sessdes. Garantindo, 0s eixos estruturantes que séo

destacados pela BNCC (2017), as brincadeiras e as interacfes. Assim,

Sentada ao lado da cesta, a crianca pode desenvolver melhor sua
capacidade de coordenar olho, méo e boca, pode chegar com mais
facilidade aos objetos [...] para conhecé-los. Quando a crianca pega
um objeto e o examina, lambe ou morde, sua mente pergunta: “O que
é isto?” (MAJEM; ODENA, 2010, p. 3).

O jogo heuristico, por sua vez, é uma continuidade do cesto dos tesouros, entretanto,
essa modalidade é destinada as criangcas que conquistaram autonomia na sua
locomocgéo, séao criangcas de 12 a 20-24 meses. O espago para deve ser pensado

previamente, sendo este espaco livre de circulagdo de outras pessoas, pois as

criancas ndo podem ser interrompidas. Serao distribuidos tapetes para cada crianca
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e materiais ndo estruturados de diferentes tipos, formas e texturas. No jogo heuristico,
a crianca continua sendo protagonista do seu aprendizado, pois a partir do seu
interesse ira explorar, investigar, experienciar e descobrir. Segundo Bitencourt et al
(2018), essa segunda etapa, contribui na estruturacdo do pensamento,
desenvolvimento da linguagem oral e da autonomia. A bandeja de experimentacao €
a terceira modalidade dessa abordagem. As criancas que participam desta etapa ja
conquistaram sua autonomia em relacéo ao uso da linguagem oral para comunicar e
argumentar. Assim como nas demais modalidades, 0 espago para receber essas
criancas deve ser previamente preparado, entretanto, ao invés de tapetes, deverdo
ter ao seu dispor mesas separadas e adequadas a altura das criancas. Essas mesas
devem conter duas categorias de materiais: em uma 0S materiais contaveis e
ferramentas de apoio e na outra materiaisndo contaveis e os utensilios para cada
elemento (BITENCOURT et al, 2018). A bandeja de experimentacdo € um momento
de possibilidades, pois os professores e as criancas podem aprender uns com 0s
outros. Concluimos, neste trabalho, que o brincar heuristico oportuniza experiéncias
diversas. Essas experiéncias permitem protagonizar de maneira criativa utilizando sua
imaginacdo. Essa exploracdo permite a crianca manusear, sentir e perceber as
diferentes formas e texturas que cada material disponibilizado possui. Esses materiais
nao-estruturados que destacamos anteriormente, sdo diversos elementos
selecionados e disponibilizados as criancas. Podendo ser eles, materiais que vem da
natureza, pois possibilita um contato essencial e vital com a ambiéncia,
transformando-os em objetos brincantes. A prépria crianca atribui significados e
representacfes, ampliando sua vasta imaginacdo, potencializando suas

aprendizagens. Ademais devemos considerar “a importancia do brincar como
atividade vital. A brincadeira permite aos bebés e as criancas bem pequenas
aprenderem sobre si mesmas e sobre 0 mundo que as cerca" (FOCHI; FOCESI, 2018,
p. 46). Por fim, consideramos que por meio do brincar heuristico a crianca se
desenvolve nos aspectos fisico, cognitivo, emocional e social. Assim, consideramos o
brincar e o aprender como indissociaveis, por intermédio da brincadeira as criancas,
gue séo sujeitos sociais, podem se tornar protagonistas do seu percurso e construcéo
do conhecimento. Cabe ao educador, possibilitar as situacées de aprendizagens
significativas, permitindo a criangca assumir o seu papel de protagonista. Além disso,
a escuta sensivel desse adulto em relacdo a essa crianca que age com autonomia,

nos mostra uma visao de docéncia necessaria para a educacao, onde o professor se
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torna mediador e/ou facilitador de aprendizagens.

Palavras-chave: brincar heuristico; elementos n&o-estruturados; educacao infantil.
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Este estudo € de cunho bibliografico e de natureza qualitativa. Tem como objetivo
analisar os desafios do processo de ensino em tempos de pandemia e destacar a
importancia da formacédo continuada como uma prética educacional, que viabilize a
reconstrucao e ressignificacdo da identidade docente frente as novas demandas do
ensino. A pandemia causada pela Covid-19 chegou ao Brasil no inicio de 2020 e,
diante dessa crise sanitaria mundial, muitas mudancas aconteceram. Dessa forma,
com o objetivo de diminuir a velocidade de contagio, foram necessarias diversas
estratégias de isolamento social e protocolos de prevencdo para a contencdo da
propagacdo do virus, no sentido da preservacdo de vidas. Zimmermann e Chung
Saura (2020) esclarecem que parece haver um acordo no entendimento de que a
pandemia potencializa inimeros problemas existentes em nossa sociedade, em
especial, a forma como se déo as relagdes com o ambiente e com os outros. No que
concerne ao campo educacional, a pandemia ndo s6 impactou, mas também
intensificou problemas j& existentes. As relagcbes entre escola, professores,
estudantes, familias e processo de ensino sofreram altera¢des, sendo preciso pensar
em alternativas de ensino, de modo urgente, dando destaque ao ensino remoto,
ensino hibrido, entre outras formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, que
pudessem garantir a continuidade e terminalidade do ano letivo, bem como assegurar
o direito da aprendizagem escolar aos estudantes em tempos de pandemia. Um dos
desafios impostos pela pandemia no campo educacional, destacado neste estudo, é
a questdo do acesso dos estudantes a educacdo conforme o formato de ensino

proposto pelas instituicdes educacionais, sendo eles ensino remoto, online e/ou
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hibrido. Uma pesquisa realizada pelo Fundo de Emergéncia Internacional das Nages
Unidas para a Infancia - Unicef, em novembro de 2020, constatou que quase 1,5
milhdo de criancas e adolescentes, de seis a 17 anos, ndo frequentavam a escola
(remota ou presencialmente) no Brasil. Outros 3,7 milhdes de estudantes matriculados
nao tiveram acesso a atividades escolares e ndo conseguiram estudar em casa
(SOUZA, 2021).Esse cenario demonstra a gravidade da pandemia sobre a educacao,
evidenciando, ainda mais, as desigualdades em relacdo ao direito a aprendizagem
escolar em nosso pais. E possivel afirmar, portanto, que a pandemia reforcou uma
desigualdade histérica e estrutural que marca a nossa sociedade: o acesso a
educacdo, muito embora a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) a considere um
direito de todos (Artigo 205, caput), que tem como um de seus principios “a igualdade
de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola” (Artigo 206, inciso |). Neste
sentido, Arroyo (2018) explica que “o direito a igualdade educacional e social
pressupbe o direito a igualdade como humanos”. Ainda para esse autor, a
desigualdade no reconhecimento de uns grupos sociais como humanos esta na raiz
das desigualdades educacionais, sociais, cidadas, raciais, étnicas em nossa historia
(ARROYO, 2018, p. 101). Assim, o processo desencadeado devido a pandemia serviu
para descortinar as diferentes realidades em que vivem os estudantes brasileiros e de
que modo esse periodo pandémico afetou seu direito constitucional & educacdo. E
possivel concluir, diante dos nimeros ja apresentados, que muitos estudantes ndo
tiveram igualdade de acesso. Um dos fatores que prejudicou o acesso a educacao
nesse periodo, se deve ao fato de esses estudantes n&o terem acesso aos recursos
tecnoldgicos e também a internet, para poderem participar das aulas, quando estas
aconteciam de forma online. Em relacdo ao acesso a internet, de acordo com
publicagcdo do site “Brasil, pais digital” (2021), dados da Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios - Pnad, realizada em 2019 e divulgados em 14 de marco de
2021, apontam que cerca de 4,3 milhdes de estudantes, em todo o pais, ndo tinham
acesso a internet, seja por razées econémicas ou indisponibilidade do servi¢co na area
em que vivem. Desse total, 4,1 milhdes séo alunos da rede publica. Os dados sé&o da
Pnad Continua, que investigou, no ultimo trimestre de 2019, o acesso a Tecnologia
da Informagédo e Comunicacdo - TIC. Dentro desse mesmo contexto educacional,
imposto pela pandemia, temos o professor, imerso em inUmeras sobrecargas
emocionais e laborais, sendo um dos profissionais mais afetados por todas essas

mudancas, sobretudo, pelo aumento de horas trabalhadas e condi¢bes precarias de
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trabalho a que foram submetidos durante o ensino remoto. Durante o periodo
pandémico o professor teve a frente grandes desafios. Desde a falta de recursos
tecnoldgicos, até mesmo, uma formacédo adequada para conseguirem utilizar esses
recursos nas aulas em formato remoto. Nesse novo cenario educacional, o professor
se viu obrigado a adaptar sua pratica pedagdgica ao atual momento. Desse modo,
duvidas, incertezas e insegurancas provocaram questionamentos e reflexdes sobre
sua identidade profissional docente. Ademais, € importante dizer que a atuacdo do
profissional docente foi redesenhada por uma série de questdes que afetaram sua
forma de trabalho. A pandemia acelerou a utilizagdo de novas tecnologias pela escola
e professores, a fim de oferecer a educacao a distancia. Para isso, foi necessario um
conhecimento no minimo basico do uso das Tecnologias Digitais e de Informacéo e
Comunicacédo - TDIC. Essa necessidade de aperfeicoamento para uso das TDIC é
prevista pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que assinala a incorporagao
das ferramentas midiaticas ao trabalho docente (BRASIL, 2017). Além disso, 0 uso
das TDIC é extensivo aos alunos, conforme defendido no documento da BNCC. Nesse
novo cenario, torna-se imprescindivel investir na formacao continuada do professor,
no sentido de prepara-lo para a superacdo desses novos desafios. Novoa (2009)
ressalta que as formacgdes continuadas tém por intuito levar o professor a repensar a
gualidade de suas acdes buscando o aprimoramento profissional. O autor também
destaca que as formagdes devem estar comprometidas com a realidade presente em
cada contexto s@cio-histérico e que precisam ter sentido para quem delas participa.
Nesta perspectiva, compreende-se que a formacdo continuada se relaciona
intrinsecamente com a melhoria das praticas pedagodgicas, bem como no
desenvolvimento profissional docente e, consequentemente, da qualidade do ensino
nas escolas. Freire (2001) esclarece que a escola pode e deve se tornar um
importante meio de transformacédo social. Nesse sentido, imbuidos pelo desejo
transformador e num modo colaborativo de agirem, os profissionais da educacgao
podem tornar a escola um espaco para o desenvolvimento de metodologias para acao
guestionadora e desmistificadora, fortalecendo o seu fazer educativo. Diante do
exposto, conclui-se, neste estudo, que a pandemia potencializou problemas ja
existentes no campo educacional, em especial, a desigualdade de acesso a educacgéo
— sobretudo de classe sociais mais baixas —, desvelando a existéncia da desigualdade
educacional, principalmente entre os estudantes brasileiros de escolas publicas,

demonstrada pela exclusdo digital. Consequentemente, esse fato convida a reflexao
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sobre a desigualdade educacional que se apresenta em nosso pais. Além disso, é
inegavel que o professor teve que buscar diversas estratégias de ensino para garantir
o direito de aprender aos estudantes ao longo do enfrentamento da Covid-19; isso
trouxe uma sobrecarga laboral e outras consequéncias geradas pelas condi¢des
precarias de trabalho. Entretanto, considera-se a formagdo continuada, sendo uma
estratégia de reconstrucdo da identidade docente, para apropriacdo de saberes e
ressignificacdo da pratica pedagogica, contribui, também, para a superacdo dos
desafios. Ademais, a formacdo continuada € uma préatica educacional, e deve ser
entendida como um processo permanente de aperfeicoamento de saberes
necessarios as atividades do profissional docente. O desenvolvimento de uma cultura
de formacado continuada, seja na escola ou em rede, depende de diversos fatores,
dentre eles, do compromisso institucional e individual. Por fim, entende-se que a
formacao continuada precisa acontecer com o objetivo de oferecer subsidios ao
professor, para o seu aperfeicoamento, para que seja capaz de observar as
dificuldades cotidianas, resolvé-las e, ainda, construir novas praticas junto aos seus
estudantes. Ademais, € importante que a formacéo continuada de professores siga
uma tendéncia reflexiva, tendo em vista que trabalhar o conhecimento na dinamica da
sociedade multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade, das transformacdes nos
mercados produtivos, na formacdo dos estudantes — também eles em constante
processo de transformacao cultural, de valores, de interesses e necessidades — requer
a permanente formacdo dos docentes, isto €, que seja continua, entendida como
ressignificacao identitaria dos professores, com o pleno reconhecimento dos saberes

docentes e um desenvolvimento profissional continuo.
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Este texto trata de um relato de experiéncia sobre a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) numa escola estadual da Bahia (a unidade escolar Tempos Pandémicos),
entre 2020 e 2021, periodo critico da pandemia. O foco € contextualizar a EJA e os
sujeitos que estao no chdo da escola. Novoa (2009) afirma que a reflexdo sobre as
trajetorias pessoais e profissionais dos professores é importante para que eles se
reconhecam ao mesmo tempo em que reconhecem o0s saberes de que sao
portadores, pois o educador quando compartilha suas experiéncias acaba
ponderando o que foi construido e quais as dificuldades encontradas na sua
trajetoria. Neste sentido, a prosa se atera a uma descricdo reflexiva sobre o papel
dos professores durante a pandemia de Covid19, assim como refletir sobre o direito
a educacao enquanto politica publica de formacao continuada de professores. Como
educador da Rede Estadual da Bahia, lecionando em uma escola situada em bairro
periférico de Salvador, um dos autores, homem preto, graduado em Historia em
universidade publica, compreendo a importancia da educacéo, pois sei que ela
mudou minha trajetoria. Nao posso me furtar a colocar que a pedagogia critica,
defendida por Paulo Freire, inspira este relato/estudo, pois, quando o professor
reflete “sobre sua situagcdo concreta, mais emerge plenamente consciente,
comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”. (FREIRE, 1979, p.19).

Assinalamos, neste sentido, que o dialogo € um elemento fundamental para o

4 Professor da rede estadual de educacéo da Bahia. Mestrando no Programa de Pés-graduacdo em Curriculo,
Linguagens e Inovacdes Pedagodgicas, Mestrado Profissional em Educacdo — UFBA.

5 Professora na Universidade Federal do Recéncavo Baiano e no Programa de Pés-graduacéao em Curriculo,
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desenvolvimento da consciéncia, haja vista que o conhecimento se constroi através
dele, e esse € o principio para a constituicio de uma educacdo democratica e
emancipatoéria. Dito isto, é importante frisar que o contexto pandémico intensificou
alguns fenébmenos que a EJA vem sofrendo nas Ultimas duas décadas tais como a
evasao escolar. Esta se fazia presente no segmento estudado, e isso levou a equipe
gestora e o corpo docente da unidade escolar, onde um dos autores atua, a elaborar
estratégias, para contatar os estudantes, flexibilizar regras e cuidar para que os
mesmos fossem acolhidos. No entanto, com a pandemia de Covid-19 o cenario
critico de evasao escolar vivenciado anteriormente a 2020, na EJA, ampliou-se
consideravelmente. Além do mais, os professores da modalidade, vivem sob a
tensdo constante entre o fechamento da escola e a enturmacdo (processo que
consiste em colocar na mesma sala, alunos de turmas diferentes para reduzir
“‘despesas”). O receio de ficar excedente motivou alguns profissionais a pedirem
transferéncia para outras unidades escolares, bem como outros professores foram
realocados. Neste contexto, a tentativa do Estado em garantir o direito a educacéo
aos jovens e adultos durante o periodo de restricbes sanitarias limitou-se a
recomendar um ensino remoto mediado pelas tecnologias da informacdo, sem que
fosse ofertada a infraestrutura necessaria, formacdo docente continuada,
equipamentos eletrénicos ou acesso a internet. Ainda em 2020, os professores da
Escola Estadual Tempos Pandémicos (nome ficticio da unidade escolar), produziram
de forma autbnoma e sem apoio da SEC (Secretaria de Educacéo e Cultura) do
estado da Bahia, materiais didaticos para os estudantes, no formato de cadernos de
apoio. Eram apostilas com conteudos e questfes de todas as disciplinas, entregues
aos estudantes na escola de quinze em quinze dias. Iniciou-se assim, um ERE
(Ensino Remoto Emergencial) por iniciativa nossa, grupos de WatsApp entre alunos
e professores eram um dos principais canais de troca de informacdes e tira duvidas
virtual. Em marco de 2021 sob a orientacdo do governo do Estado da Bahia,
iniciamos o ensino hibrido (que consistia em aulas online pelo Google meet e aulas
presenciais na unidade de ensino). Contudo, no turno noturno, em que a EJA
funciona, foi mantido o ensino remoto e continuou-se com a elaboracao de apostilas
até que o Estado disponibilizou Cadernos de Apoio com trilhas de aprendizagem
confeccionadas pela SEC. O material oficial objetivava fornecer um ponto de partida

em comum para que as professoras e professores continuassem a desempenhar
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seu trabalho da forma que era possivel. Para haver a adequacdo a realidade
educacional pandémica os docentes da unidade investiram na troca dos aparelhos
de celulares, com mais memoaria; instalacdo de HD em seus notebooks para torna-
los mais &geis; ampliaram seus planos de internet, todos com recursos proprios.
Mesmo com tantas adequacdes feitas por grande parte dos professores, muitas
aulas sincronas ndo aconteceram por indisponibilidade dos alunos, auséncia de
equipamentos tecnologicos adequados a uma aula remota, visto que alguns
estudantes nao tinham celular, outros ndo tinham internet, ou estavam trabalhando
enquanto participavam da aula. A sazonalidade e o rodizio de estudantes eram
constantes nos encontros online, pois a sobrevivéncia € uma das grandes tarefas
dos estudantes da EJA, composta por discentes trabalhadores, mais velhos, chefes
de familia e em sua maioria com filhos. Em meio a pandemia essa tarefa tornou-se
herculea, considerando a pauperizacdo da comunidade escolar da EE Tempos de
Pandemia. Cameras desligadas, auséncia no chat, microfones fechados, foram uma
realidade no ensino remoto. Tais acontecimentos angustiavam a todos e
possibilitavam a reflexdo sobre quais condigcbes de moradia dos estudantes? Eles
comeram hoje? O Estado proveu as condi¢cdes necessarias para que estes alunos
tivessem aptos a participarem das aulas? O isolamento social afastou os estudantes
da Escola, local em que muitos fazem as principais refei¢ées do dia. Indaga¢des que
angustiam os parte dos docentes da EE Tempos Pandémicos, bem como os autores
destes escritos. No entanto, mesmo com todos os problemas supracitados, o
formato remoto também permitiu que alguns alunos retornassem aos estudos e
completassem o Ciclo de Ensino em que estavam inscritos; outros procuraram a
escola e mantiveram frequéncia nas aulas de maneira remota e apesar de toda
excepcionalidade do contexto pandémico, a maioria avancou em direcdo ao ciclo
subsequente. Tal avanco traz implicagdes diversas que serédo discutidas em textos
posteriores. Entre essas condi¢des, infere-se que “a reflexao critica sobre a prética
se torna uma exigéncia/ da relacéo teoria/pratica sem a qual a teoria/prética pode ir
virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 96).Desta feira, apesar
da ConstituicAo Federal de 1988, e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, preconizarem a educagédo como direito e reforgarem o principio
da igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola, a EJA

permanece inferiorizada e invisibilizada, diante do ensino dito “regular’ do sistema
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de ensino brasileiro. E deste lugar em disputa que este relato de experiéncia parte,
podendo ser concebido como um chamamento a reflexdo sobre o educador
enquanto sujeito historico, agente politico e de transformacdo, bem como a
problematizacdo das demandas que recairam sobre os da EJA durante um dos
periodos mais complexos e assustadores de nossa histdria recente que ainda

precisa ser compreendido em suas singularidades e incompletudes.
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NARRATIVAS, I\/II%MC')RIAS E AUTORIA DE ROFESSORES
EM FORMACAO: TECENDO POSSIBILIDADES DE
EXPRESSAO DOCENTE

Elaine Michele dos Santos da Silva (UFBA)*®
E-mail: elainemichele9@gmail.com

O proposito desta pesquisa parte de reflexdes em torno da formacédo continuada de
professores e a importancia de metodologias dialégicas para favorecerexperiéncias
formativas. Nos processos formativos da rede municipal de Salvador tém sido uma
constante o0s questionamentos dos professores em relacdo a forma como o0s
programas de formacao chegam e, assim, a falta de escuta a esses professores se
reflete em processos formativos que sdo instituidos sem saber a real necessidade
desses sujeitos, sobre 0 que ja sabem e sobre o que de fato querem saber. Partindo
da compreensdo de que todo sujeito traz dentro de si saberes que advém da sua
identidade profissional e pessoal questiono, por que os processos formativos que séo
instituidos n&o consideram essas vozes. Esse meu interesse esta vinculado a minha
experiéncia na profissdo, enquantoformadora e professora participante de programas
diversos relacionados a formacdo de professores que acontecem na rede. Nestes
programas sempre foi comum ouvir afirmacdes do tipo: “ como vocés querem nos
ensinar algo se nao vive nossa realidade? - Por que ndo vao passar 8h na sala antes
de dizer o que temos que fazer? - Eu ndo vou compartilhar nada, ndo vai dar em

”

nada...” Desde entdo sempre me perguntava por que as formacbes eram
organizadas de maneira verticalizada? Por que os professores nao eram ouvidos?
S&a0 esses questionamentos que me trazem até aqui. Neste escopo, considerando a
falta de escuta aos professores e coordenadorespedagdgicos, na rede em que atuo, o
gue acontece para validar autorias docentes sdosugestdes de compartilhhamento de
praticas consideradas “praticas exitosas”. E possivel perceber o excesso de cautela
gue os educadores sentem para compartilharsuas praticas, muitas vezes as praticas

consideradas exitosas estao dentro de um padrao que nao refletem tantos caminhos
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potentes pelos quais os professores e coordenadores percorreram. Essa cautela
comeca pelo pensamento inicial de que o jeito como ele narra suas historias, suas
vivéncias, suas descobertas ndo sdo bem- vindos se nao for dentro dos padrdes pré-
estabelecidos. Além do mais, 0 percurso doque nado foi necessariamente exitoso,
dentro das perspectivas dos programas vigentes, nem aparecem, e as
aprendizagens que possam ter advindo dai, também ndo vem a tona. Na pratica, no
cotidiano escolar, percebe-se uma espécie de botdo automatico que intensifica o
fazer pedagodgico, além das cobrangas institucionais que reduzem, muitas das
vezes, esse fazer pedagogico a cumprir metas e lancar sistemas, ndo dando ao
professor a oportunidade de escrever, refletir e gerar novos significados dos
processos que acontecem dentro dos espacos educacionais. Assim, na perspectiva
do tema de investigacao e intervencédo, pesquisa narrativa e formacéao de professores,
proponho estudar a proposta de formagao continuada da politica “Nossa Rede” para
professores da educacdo béasica na rede municipal de Salvador, de modo a
compreender como essa rede percebe a formacdo de professores e como essas
praticas exitosas se desenvolvem atualmente, com o objetivo de construir um projeto
de pesquisa-formacao para intervir colaborativamente na maneira como acontece 0s
processos formativos. Esta é uma pesquisa em fase inicial e apresento, portanto, o
projeto da investigacdo. As minhas indaga¢des sobre como sdo conduzidos os
processos de formacaocontinuada de professores nesta rede, me traz ao seguinte
problema de pesquisa: Como potencializar ou construir propostas formativas
gue considerem as narrativas, autorias e vivéncias dos professores?
Compreendendo que somos formados subjetivamente pelo que esperavam dends e
gue o0s espacos de pesquisa que, aqui, proponho investigar € composto pelo
multiplo, essa pesquisa toma como paradigma a complexidade, esteada na
multirreferencialidade e na epistemologia da experiéncia. Desse modo, a pesquisa
dialoga teoricamente com autores como Morin e Le Moigne (2000), Borba (1997),
Ardoino (1998), Dewey (1979), Larrosa (2011), Novoa (2022), Connelly e Clandinin
(2011), Josso (2004) entre outros. Na perspectiva do principio da incerteza, da
teoria da complexidade, "é impossivel separar o sujeito do objeto pois ambos so
existem a partir de suas relagbes, correlacdes e conexdes, 0 que deu origem a
subjetividade como critério da ientificidade". (JUNIOR, 2008, p.240). Do ponto de
vista da epistemologia da experiéncia vivemos em um mundo de duvidas e

incertezas, onde nos relacionamos através dos sentidos e das experiéncias. Para
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Dewey (1979) o conhecimento se d& no mundo em que vivemos partindo do
principio de continuidade das experiéncias. “Significa que toda e qualquer
experiéncia toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo as
experiéncias subsequentes.” (DEWEY, 1979, p. 26). E a partir da teoria da
experiéncia de Dewey que os autores Connelly e Clandinin (apud Melo, 2020)
estudam e utilizam a pesquisa narrativa como fonte de dados e como registro e
concebem o curriculo como o vivenciar de experiéncias. Conforme afirma Melo
(2020, p.48)

Em termos da docéncia, Clandinin e Connelly afirmam que “os
professores sdo mecanismos carregadores de histérias” e acentuam
a necessidade de termos essas historias contadas como forma de
investigacdo e compreensdo do espaco de sala de aula e do fazer
docente. Todavia, cabe salientar que, nessa perspectiva tedrico-
metodoldgica, a experiéncia é estudada com o outro, e ndo sobre o
outro.
Em Josso (2004) encontro a concepcdo de pesquisa-formacdo que se afina a
proposta desta investigacdo, pois esta autora compreende a dimensédo formativa
como um elemento potencial e primordial na pesquisa. Para ela nem todo processo
formativo promove a reflexdo, por isso destaca a importancia da narrativa de
acontecimentos e vivéncias experenciais para promover a conscientizacao e praticas
educativas mais reflexivas com o0s sujeitos que sédo responsaveis por sua formacao e

de seus pares. A autora destaca que,

0 que faz a experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula
saber- fazer e conhecimentos, funcionalidade e significacéo, técnicas
e valores numespago tempo que oferece a cada um a oportunidade
de uma presencga parasi e para a situacdo, por meio da mobilizacéo
de uma pluralidade de registros(JOSSO, 2004, p.39).

Nesse escopo, para desenvolver a investigacdo metodologicamente, buscando
alcancar os objetivos propostos, utilizarei a abordagem qualitativa, a qual segundo
Minayo (2012), centra-se em compreender o objeto de estudo a partir do olhar de
guem la esta, imergindo-se em sua sensibilidade. Tomando assim como paradigma
do método de pesquisa a fenomenologia, tal abordagem estara ligada a pesquisa
narrativa que utilizard como dispositivo cartas de docentes e demais sujeitos dessa
investigacdo como fonte de dados, producdo de conhecimento e registro. Esses
supervisores da rede municipal de Salvador de escolas acompanhadas pela

pesquisadora no nucleo de formacdo da Geréncia Regional de educacédo (GRE)
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Itapud. Com intuito de conhecer a problemética sobre a &rea de estudo, o estudo
seraorganizado em etapas que envolverdo 1. uma pesquisa bibliogréafica, para servir
como aporte aos didlogos com os docentes e a instituicdo, bem como para as
analises queserao feitas. Nesse sentido, pretende-se buscar produgcdes académicas
com a tematica narrativa como abordagem formativa, a fim de verificar o que as
pesquisas tém trazido sobre processos formativos nessa perspectiva; 2. analise
documental sobre as propostas e diretrizes de formacao docente da rede municipal
de educacdo de Salvador; 3. estudo de campo, por meio de narrativas orais e
escritas feitas pelos sujeitos colaboradores, capazes de refletir por escrito sobre o
objeto e objetivo da pesquisa, narrando suas experiéncias, tendo seu percurso
registrado progressivamente em uma narrativa reflexiva tendo como suporte o0 uso
de diario on-line. A proposta de intervengdo precisa ser organizada coletivamente
para que seja possivel alcancar esse lugar de autoformagio. E um caminho que
deve ser cuidadosamente construido levando em conta que esta pesquisa vai se
constituindo no processo, ao longo do percurso. A primeira intencdo € revisitar a
proposta de compartilhamento de praticas exitosas na rede e abrir a possibilidade de
articular um espaco aberto para as narrativas de professores, coordenadores e
comunidade pedagdgica, onde possam partilhar suas reflexbes, perspectivas e
projetos. Considerando o contexto histérico-cultural em que estamos vivendo com as
tecnologias e levando a possibilidade de producao de autorias para o espaco virtual,
a proposta é criar uma plataforma digital, de narrativas sobre a docéncia, para
sistematizar as autorias pedagogicas e praticas de formacdo que acontecem dentro
da escola. Um ambiente com uma perspectiva colaborativa, para o compartilhamento
na rede e em rede, possibilitando a troca de experiéncias sobre essas praticas,
trazendo uma outra perspectiva além das praticas exitosas. A ideia nao é negligenciar
essa proposta de préticas ou invalidar outras experiéncias formativas que acontecem
com este objetivo, mas a proposta € ampliar as ambiéncias de expressédo e
compartilhamento das narrativas potencializando as experiéncias formativas.

Coaduno com as ideias de Prado e Soligo (2005, p. 7), quando nos dizem que,

a narrativa € um excelente veiculo para tornar publico o que fazemos
[...] Ao narrar nossa experiéncia, podemos produzir no outro a
compreensédo daquiloque estamos fazendo e do que pensamos sobre
0 que fazemos.

Acredito que assim ha a possibilidade de abrir os horizontes de concepcdes
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construidas a respeito da representacdo da pratica docente através da acédo e do

registro escrito.
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Elen Caroline Ferreira Vasconcelos (UFBA)’
E-mail: elenfvcaroline@gmail.com

Este relato de pesquisa visa contribuir com os estudos académicos por um viés
social para o percurso formativo das criangcas em fase de alfabetizacdo e aos
professores alfabetizadores, através de reflexdes acerca da alfabetizacdo critica
sobre 0 uso da reescrita textual como elemento de aprendizagem da lingua escrita
no processo de alfabetizacdo social de educandos do 1° ano do ensino fundamental
1, e pretende- se, desta forma, problematizar a compresséo sobre o uso da lingua
através das diversas possibilidades de producdes textuais para oportunizar que as
criancas adquiram a base alfabética ortografica. O cerne do problema é debater
sobre a seguinte questdo: Como a pratica de reescrita textual influéncia na
aprendizagem da lingua escrita das criancas em fase de alfabetizacdo escolar?
Baseado nas indagacdes abordadas por Cook-Gumpers (2008, p.58) ao dizer que
“A escolarizacdo que ndo compreende as complexidades do uso da lingua julga
erroneamente as dificuldades que as criancas enfrentam quando se deparam com o
ambiente da sala e aula”. Sendo assim, processo da alfabetizacdo possui
complexidades de varias ordens e origens, seja pelo modo como o ensino é
conduzido, seja pela realidade social da crianca, o que reflete diretamente no seu
desenvolvimento cognitivo, e assim, a proposta da reescrita dos textos produzidos
pelas proprias criancas ganha espago como uma proposta que da mais sentido e
reflexdo a esse processo, e ndo apenas para a correcao de regras gramaticas, mas
principalmente para que o ato de ler, reler,escrever e reescrever sejam corriqueiros
e assertivos diante a necessidade social de grafar ortograficamente as palavras.
Desse modo, o objetivo geral do trabalho que foi realizado, que culminou em artigo

cientifico e estd sendo trazido aqui em modelo de resumo expandido enquanto

7 Mestranda — PPGEDU UFBA; Especialista em Linguagem e Producéo textual — UNIDOM; Graduada
emPedagogia — UFBA; Professora da educacéo basica; Alfabetizadora

X meen

61


mailto:elenfvcaroline@gmail.com

7

relato de pesquisa, € refletir sobre as intervencdes pedagogicas no processo de
construcdo da escrita alfabética através da pratica da reescrita de textos pelas
criancas.Especificamente, busca-se conceituar a funcdo social do texto; analisar a
producdoescrita de criangcas em fase de alfabetizacdo e problematizar a evidencia
da sociolinguistica no processo da reescrita como proposta de ensino e
aprendizagem. Essas ideias iniciais descritas acima impulsionaram esta
pesquisadora a indagar, questionar e a debrucar-se sobre obra de autores, tais
como: Bagno 2015; Bortoni-Ricardo 2004; Cagliari 2009; Cook-Gumperz 2008;
Franchi, 2002 e outros,formulando, até aqui, um trabalho que visa contribuir
com as demais producdes cientificas na area da Educacdo, mais precisamente
para a alfabetizacdo, trazendo reflexdes pertinentes e necessarias aos tempos
atuais. De acordo com o objetivo inicial deste trabalho, sua estrutura metodol6gica
emerge de maneira discursiva, dialégica e exploratdria, consolidando-se enquanto
uma pesquisa bibliografica qualitativa, em que a coleta de dados se d&/deu através
de um breve recorte de inspiracdo etnogréafica baseado em meus experimentos e
praticas pedagdgicas em turmas de alfabetizacdo de criangas (o publico participante
na sessdo das analises de escrita e reescrita sdo criancas de escolas publicas
municipais no suburbio de Salvador, cursando entre o 3° e 5° ano das séries inicias
do ensino fundamental 1, cujo aprofundamento estd na sessdo 3.) que sao
educandos em interacdo com sua lingua materna e a aquisicdo desta nas
modalidades escrita e oral. As falas e escritas das criangas emergem aqui como
dados etnogréficos que sdo trazidos e analisados a luz da perspectiva da
sociolinguistica no processo de construcdo social da alfabetizacdo provenientes de
intervencdes pedagogicas realizadas aproximadamente durante um ano em duas
escolas municipais da cidade de Salvador conforme o Programa de Apoio a
Aprendizagem (PAAP) oferecido aos graduandos de Pedagogia a fim de
alfabetizarem criangas que estejam no final do ensino fundamental 1. O PAAP visa
garantir aos professores regentes um “refor¢o” no mesmo turno de frequéncia dos
alunos em distor¢ao idade/série por estarem/serem contidos nos dois Unicos anos
escolares que ndo ha aprovacéo imediata na cidade de Salvador, o terceiro e quinto
ano; a proposta do programa é recrutar os estagiarios/voluntarios para atuarem 20
horas semanais com no maximo 40 alunos identificados como pré- silabicos. As
duas escolas onde realizei a pesquisa/estudo ficam localizadas em bairros

periféricos da capital baiana que atendem criancas do ensino fundamental 1 nos
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turnos matutino e vespertinos, ambas sédo de pequeno porte e funcionam em prédio
cedido por organizacéo religiosa catodlica; a Escola X esta inserida na regido da
Cidade Baixa em uma comunidade carente de recursos publicos, como saneamento
adequado e outros, além de sofrer com a marginalizacdo devido aos indices
significativos de crimes (trafico, roubos, furtos, aliciamento de menores e outros); a
Escola Y estéa inserida no suburbio ferroviario e também atende criancas oriundas
deregibes marcadas pelas mazelas e desinteresses sociais dos governantes. Os
resultados positivos e produtivos foram colhidos, no demonstrativo quanti/quali das
criangas envolvidas na proposta da alfabetizacdo sociolinguistica, pois no universo
de 19 criancas da Escola X, 90% se apropriaram da base alfabética em quatro
meses, e ha Escola Y, das 25 criancas envolvidas na proposta, 95% também
consolidaram a base alfabética. Com isso, € importante frisar que apenas 0s
nameros ndo dao contam de demonstram concretamente o0s impactos dessa
proposta, pois acompanhar 0os avan¢os das criangas, suas descobertas diante as
letras, as superacdes a cada producdo escrita e/ou oral, as surpresas das
conquistas tdo almejadas, e as aprovagbes ao final das avaliagBes periddicas
préprias das escolas realmente ndo podem ser traduzidas em simples palavras.
Alfabetizar na perspectiva da sociolinguistica é permitir que as vozes das criancas
nao se calem, que seus escritos sejam realmente seus, entendendo-as enquanto
ativas nesse processo importante e tao significativo nas praticas sociais de
interacdo, pois saber ler e escrever precisa ser atos de coragem, autonomia e

continua descoberta, visando o sentido real que esses atos exer¢cam a sociedade.
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PARA OS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Eunice Uzeda dos Santos (UFBA)®
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Este resumo decorre de um projeto de investigacdo referente a uma pesquisa
interventiva, ainda em fase inicial de execucdo, na qual se pretende construir
espacos de troca entre professores da educacéo infantil da rede municipal de ensino
de Dias D"Avila, o que ocorrera por meio de reflexdo e producdo colaborativa de
recursos orientadores de Comunicacéo Alternativa e Aumentativa (CAA) que atenda
as especificidades das criangas com Transtorno do Espectro Autista. A CAA visa
“atender pessoas sem fala ou escrita ou em defasagem entre a necessidade
comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender” (BERSCH,
2017, p. 06), ou seja, oferece suporte as pessoas que apresentam capacidade
reduzida de comunicagcdo verbal e nao verbal com vistas ao rompimento de
limitagGes na interagdo com o outro. Nesse ambito, as criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam padrdes restritos de
comportamento, dificuldades de comunicacdo e interacdo, dificuldades estas que
podem variar, caracterizando, assim, as condicbes do espectro. O prejuizo na
comunicacédo social é considerado um dos critérios para o diagnéstico do TEA e na
Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo basica, as criancas precisam estar
imersas em um ambiente rico em estimulos para o seu desenvolvimento integral e,
neste processo, a comunicacao é fundamental para a participagcdo nas dinamicas
sociais de modo que possam expressar seus desejos, necessidades, preferéncias
etc., devendo ser um processo inclusivo a todos os alunos, independentemente de
suas condicOes fisicas ou cognitivas, visto que esta condicdo é assegurada pelos
dispositivos legais fomentados pelo atual paradigma da inclusédo (BRASIL, 1996;
2008). Contudo, embora o direito a inclusédo das criangcas com TEA na escola e nos

8 Professora na rede municipal de educagio de Dias d’Avila-BA. Mestranda no Programa de P6s-graduacio em
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demais contextos sociais venha ganhando espaco nos dispositivos legais, o
tratamento dado as peculiaridades relacionadas a este transtorno causa, ainda, uma
série de contradicdes no ambiente escolar, que, como um todo, precisa ser inclusivo,
principalmente na pratica pedagdgica do professor para atender as necessidades
especificas de alunos com TEA. O cenario aqui delineado estabelece uma relacéo
identitaria com minha trajetéria académica e profissional, posto que durante a
graduacédo, ao compreender que a matriz curricular ndo me daria subsidios para
exercer uma pratica pedagogica que alcancasse as criangas com deficiénca,
busquei estigios e participei de grupos de pesquisa como bolsista, onde pude
ampliar os conhecimentos tedrico e pratico, além de ter contato com a escrita
cientifica. Ap6s a conclusdo da graduacdo em Pedagogia, com exercicio da
docéncia, através de concurso publico, nos municipios de S&o Francisco do Conde,
Mata de Sdo Jodo e atualmente em Dias d’Avila, prossegui os meus estudos no
campo da educacéao inclusiva, principalmente, relacionados a etapa da educacéo
infantil. Em todos esses contextos, atendi casos de criancas com TEA ndo verbal ou
com fala pouco funcional na sala de aula regular da educacao infantil e, mais
recentemente, em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Entretanto,
nenhuma orientacdo ou formacéo para utilizacdo de recursos de CAA foi ofertada
para atender as especificidades dessas criancas. Portanto, diante da crescente
demanda de alunos com deficiéncia matriculados na rede municipal de ensino
publico, especialmente, alunos com TEA, evidencia-se a situacdo-problema que
norteia esta pesquisa: de que forma potencializar ou inserir estratégias e recursos de
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa com vistas a formacdo do professor da
educacdo infanti de uma escola da Rede Municipal de Dias d’Avila para
atendimento ao aluno com Transtorno do Espectro Autista? Assim, o objetivo central
desta pesquisa € analisar a potencializacéo e/ou insercéo de estratégias e recursos
de Comunicagao Alternativa e Aumentativa para atendimento ao aluno com TEA,
através de formacgbes colaborativas entre professores da Rede Municipal de Dias
d’Avila, tomando como base a articulagdo entre professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e da educacéao infantil. Este estudo se assenta no
referente que considera a interagdo sujeito-objeto, apoiando-se na epistemologia
intersubjetiva, ou seja, releva que a construgdo de significados ocorre através das
interagdes sociais. Para Teixeira (2015, p.08), ha inseparabilidade entre o “sujeito de

pesquisa, o0 pesquisador e 0 objeto de estudo..”. Desta forma, enquanto
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pesquisadora, me proponho a refletir, juntamente com os professores pesquisados,
0S impasses que se apresentam em seus ambientes escolares com a clareza de que
este lugar ndo € neutro, mas com o cuidado para que o rigor do estudo seja mantido.
O referencial teodrico-metodoldgico desta propositiva ancora-se no paradigma
historico-cultural de Vigotsky, pois, de acordo com Oliveira (1993, p. 38), Vigotsky
postulava que a‘|...] interagcéo face a face entre individuos particulares desempenha
um papel fundamental na construcdo do ser humano.”, ou seja, 0S sujeitos se
apropriam e criam cultura ao mesmo tempo em que participam e se desenvolvem
nas situacbes concretas da vida social de forma singular. E essa participacao
efetiva na escola “implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral. (MATOAN, 2003, p.16). Isso significa considerar a necessidade de se
conceber as diferencas entre os alunos e aponta para um movimento de
readequacfes no posicionamento do professor e nas praticas escolares de forma
geral, visando propiciar aprendizagens as criancas, respeitando as suas
necessidades especificas. Neste contexto, pensar em formacdes colaborativas que
fomentem aos professores realizarem reformula¢des quanto a inclusdo da crianca
com TEA, sobretudo, envolve ampliar, de forma critica, as analises sobre as praticas
pedagdgicas e sobre o desenvolvimento das criancas com deficiéncia e, a partir
disso, favorecer, na mediacdo pedagdgica, a inclusédo efetiva dessas criancas que,
pela falta de um sistema de comunicacao alternativo, ficam fadadas ao siléncio, sem
chances de participar das dinamicas sociais tdo ricas e diversas na etapa da
educacdo infantil. Além da abordagem histérico-cultural, buscou-se subsidios
tedricos em autores como Walter (2013; 2019; 2021) e Massaro (2012; 2016), que
focalizam a CAA, a formacdo do professor da educacédo infantil em sistemas de
comunicacdo alternativa e o TEA. No tocante ao referencial tedérico-metodolégico
desta propositiva, este prediz a construgdo coletiva de saberes, evidenciando a
formacédo docente enquanto dinamica social e considerando como participantes os
atores sociais que integram o processo de constru¢cdo do conhecimento, ou seja,
“I...] conhecer o mundo de m&os dadas com a sua transformagéo” (BRANDAO,
2006, p. 09). A proposta de intervencdo a que se propde este estudo alinha-se nos
pressupostos do tipo de pesquisa participante com abordagem qualitativa, valendo-

se de instrumentos de coleta diversificados. Além disso, preza-se pela construcéo
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colaborativa de recursos de CAA, recorrendo a materiais de baixa tecnologia, tendo
a compreensdo de que a producdo de qualquer material de CAA deve, antes,
atentar-se a adaptacao/aceitacdo e as necessidades especificas de cada crianca. E
com esses movimentos possibilitar maior interagdo entre os participantes, gerando
mudancas estruturais por meio da acdo formativa que poderao ter impacto na escola
e para além dela, o que coaduna com a proposta da linha de pesquisa do mestrado
em Curriculo, Linguagens e Inovacbes Pedagogicas (PPGCLIP/UFBA). Por fim,
como resultado da interacdo entre a professora-pesquisadora e os docentes sera
construida uma proposta de um material orientador para implementacdo de
estratégias e construcdo de recursos de CAA para promocao de uma comunicacao
funcional com a crianca com TEA, promovendo a disseminacdo desses
conhecimentos para rede municipal, favorecendo inclusdo deste publico-alvo através
da expansdo de conhecimentos e reflexdes sobre esta area de forma a alcancar,
também, criancas que nao tenham TEA, porém, que necessitem deste suporte para
uma comunicacdo eficaz e que ainda possibilite a formacdo de parceiros de
comunicacdo. Além de, a partir deste material, também ser possivel se reafirmar a
necessidade de uma politica de formacdo continuada e colaborativa para os
professores da rede municipal. Em revisita a rede de ensino do municipio de Dias
D’Avila foi possivel constatar que até o primeiro semestre de 2022, tal rede ja
contabilizava 333 alunos publico-alvo da educacgéo especial, sendo 106 com TEA ou
em processo de investigacao clinica e 9 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).
Os profissionais que atuam nas SRM realizam visita as escolas regulares uma vez
por semana, porém, diante da crescente demanda de alunos e das reunifes internas
do AEE, essas visitas se tornam escassas, ou seja, ha pouca articulacdo com o
professor da sala de aula regular. Ainda foi possivel constatar que os professores do
AEE tém pouco conhecimento e ndo recebem formacdo continuada quanto a
utilizagdo dos recursos e estratégias de CAA para mediagdo pedagodgica junto ao
aluno com TEA, que apresenta prejuizos nas capacidades comunicativas, € nem
para as demais especificidades, que se apresentam no cotidiano das SRM. Desta
forma, com as informacgdes inicialmente levantadas de maneia informal ja € possivel
compreender algumas lacunas em que esta pesquisa-interventiva podera colaborar

positivamente com a rede municipal de ensino supracitada.
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O relato ora apresentado integra a atividade PARTILHA/ESCUTA DA REDE, do
componente curricular: EDCH 27- Oficina 2: Compreendendo espacos especificos
da rede e faz parte da proposta curricular do Programa de PoOs-Graduacdo em
Curriculo, Linguagens e Inovacfes Pedagdgicas do Curso de Mestrado Profissional
em Educacdo (MPED), Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia.
Importante colocar que a Rede é o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) —
Campus Nova Venécia. No MPED, os mestrandos sdo instigados a pensar seu
ambiente de atuacdo profissional desde o primeiro semestre do curso, a fim de
propor “projeto de intervencdo, trabalhos de carater investigativo/interventivo,
pautados em ampla e consistente investigacdo de campo [...]". (ALMEIDA; SA, 2017,
p. 5), sendo aspectos relevantes, para tanto, a socializagédo e a discussao “juntos as
redes” (ALMEIDA; SA, 2017, p. 6). Posto isso, 0s projetos de pesquisa interventiva
precisam ser construidos apoiando-se na realidade da rede e com a participacao da
comunidade. Nesta perspectiva, sdo as oficinas que “...] potencializam, o
envolvimento das redes com as pesquisas, favorecendo a pluralidade de olhares
sobre a tematica estudada, bem como o sentimento de pertenca de seus agentes
[...]I". (ALMEIDA. SA, 2021, p. 945). Assim, no componente curricular Oficina 2,
cursado no semestre 2021/2, fomos impelido a construir um PLANEJAMENTO DA
PARTILHA/JESCUTA DA REDE, sendo este executado em maio de 2022. Desse
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modo, a pratica de partilha/escuta a rede educativa que origina este relato intitulou-
se “Café com prosa: dialogo sobre pesquisas interventivas com e para a rede”. No
campus Nova Venécia houve a constru¢cdo de uma proposta comum de partilha e
escuta a comunidade, sem a intencdo de apresentar 0 projeto de pesquisa
intervencdo com suas tematicas ja concebidas, mas sim expor a ideia da
investigacdo e ouvir os pares. Dessa forma, tracamos como objetivo para o encontro
partilhar as investigacOes, aproximando-as da comunidade escolar, para que a
mesma se sentisse parte do processo da construcdo da pesquisa e pudesse
contribuir efetivamente com a proposta interventiva, voltada para a Formacéo
Continuada e Coletiva dos Docentes no tocante a Educacéo Especial. Apés iniciado
o plenejamento acerca da abordagem aos colegas, houve o investimento em
convites afetivos e dialégicos e no contato pessoal com os pares, reforcando a
essencialidade da participacdo deles na partilha/escuta. Assim, o convite a prosa foi
formalizado por e-mail institucional em que explicavamos a acao e também por meio
de convite individual a cada servidor, tanto docentes, quanto técnicos
administrativos. Dessa maneira, a partilha/escuta aconteceu no dia 05 de maio de
2022 e, houve o comparecimento de um numero expressivo de participantes. A
organizacdo da momento de partilha/escuta constituiu-se por trés mesas distintas,
agregando os cursistas com as tematicas convergentes. Os servidores que
compareceram eram convidados a circular pelas mesas, podendo participar da
discussdo de todas ou apenas daquela em que o tema lhe interessasse. Na
partilha/escuta “Formacéo continuada e coletiva” teve a participacdo de trés grupos
distintos de servidores, entre docentes e técnicos administrativos. Cada grupo tinha
em média 6 participantes. A dindmica da mesa partia de um roteiro de perguntas
permeadas por cards com imagens e citacbes, que tinham como objetivo inicial
conhecer a opinido dos servidores sobre os desafios atuais da docéncia, ou seja,
problemas que eles identificavam no exercicio de sua pratica, mas também, possuia
como pano de fundo, a problematizacdo da formacao inicial, questionando se a
mesma conseguia abarcar os desafios atuais da profissdo docente. Apds 0 grupo
pontuar suas consideracdes, apresentavamos imagens com o0s desafios que
identificamos previamente e que envolviam nossos projetos de pesquisa. Alguns dos
desafios que expunhamos ja haviam sido indicados por eles, outros ndo. Na

's\(;\guéncia, conversavamos sobre eles, pedindo que apontassem possiveis pistas
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para solucionar os desafios encontrados. Em seguida, apresentavamos o0 que
chamamos de nossa aposta para pensar os desafios, minimiza-los e/ou, quica,
supera-los, no sentido da institucionalizacdo de espacos voltados para a formacao
coletiva docente. Para tanto, trouxemos novamente imagens e citacées as quais
permearem a reflexdo. Por fim, ap0s ouvirmos os professores, reforcdvamos o
convite de uma escrita interventiva e colaborativa no campus, para que efetivamente
tivesse sentido e respondessem as demandas concretas da instituicdo, o que
assinalavam como possivel e necessaria. Reforga-se mais uma vez a importancia da
partilha/escuta a rede, enquanto pressuposto do MPED-UFBA, que aposta em
propostas inovadoras a partir da cooperacdo com a rede, 0 que corrobora a
necessidade de conhecer os cenarios, identificar os problemas e propor solucdes
com os pares, que sao aqueles que compdem a comunidade escolar, sem 0s quais
nenhuma mudanca efetiva é possivel no contexto da pratica. Ademais, os projetos
de pesquisa intervengcdo sdo pensados e problematizados para acontecerem na
rede de ensino do pesquisador, entdo, assume-se o fazer com enquanto marca
fundante da pesquisa. E para fazer com é preciso partilhar, ouvir e acolher
(ALMEIDA; SA, 2021). Tal processo ¢ desafiador, visto que a partilha/escuta € uma
acdo dialégica, que pode trazer desconfortos, conflitos, rendncias, reorganizacédo de
pressupostos, sendo antes de tudo formativo, mas também autoformativo, exigindo
do pesquisador implicado a proposicdo de verdadeiramente “[...] construir uma
relacdo respeitosa de audiéncia a diferentes vozes e interpretacdes do seus sentidos
multiplos” (SOARES et. al., 2020, p. 647), ainda que possa significar mudancas dos
rumos da pesquisa pensada inicialmente, uma vez que o importante ndo é a
sobreposicao de ideias, mas a construcéo colaborativa de um projeto de intervencao
que coadune para melhores préaticas promotoras de uma educacdo para todos e
todas. Saliento aqui a colaboragdo como fulcral, sendo entendida como acdo que
fortalece a compreensao dos contextos educativos dos participantes, assim como na
percepcdo de corresponsabilidade nos processos educativos e na capacidade,
portanto, de transformar a realidade (IBIAPINA, 2016). Ademais, a colaboracéo se
robustece com a consciéncia do inacabamento do ser. Neste sentido, enquanto
pesquisadoras, nos negamos a travestir-nos daquele que iluminard o espaco
pesquisado, levando as solucbes a partir de um prisma unico, sendo que “seria

i'\rrrl\eossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura de
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explicacdo, de resposta a multiplas perguntas” (FREIRE, 1996, p. 136). A
partilha/escuta ainda evidencia que “[...] toda pesquisa sobre o ensino tem, por
conseguinte, o dever de registrar o ponto de vista dos professores”. (TARDIF,
2014, p. 230) Afinal, ndo € possivel pensar em mudancas efetivas na educacao
desconsiderando aqueles que a vivem diuturnamente e, portanto, podem contribuir
efetivamente para implementacdo de praticas inovadoras nas escolas. Entdo, como
concluir apos essas reflexdes iniciais e sempre provisérias? Pode se entender que a
partilha/escuta a rede foi um espago necessario para a constru¢do de vinculos, de
sentidos, de analise das (im)possibilidades para a pesquisa e por dar voz aos
servidores docentes e técnicos administrativos, ambos profissionais da educacao,
sobre a pretensa acdo, que ganha sentido quando construida com eles. Contudo,
ressalto ainda, apoiando-me em Freire (1992), que foi, indubitavelmente, um
momento singular de denuncia que anuncia. Pode-se perceber ainda que muitos séo
os desafios ao saberfazerser docente. Neste contexto, os participantes apontaram
algumas dificuldades vividas/percebidas, como a presenca da tecnologia em sala de
aula que precisa ser apropriada pelo professor a favor da docéncia, a fim de
contribuir com praticas pedagdgicas mais inovadoras, com metologias que
incentivem o aluno a ser mais ativo, coautor de sua aprendizagem, pontos estes
compartilhados por docentes e técnicos administrativos. Outrossim, discutiu-se
pontos especificos sobre a autonomia docente, como o curriculo enrijecido, a pouca
participacdo na construcdo dos curriculos e dos Projetos Pedagdgicos de Curso, a
falta de reconhecimento do trabalho docente e a sobrecarga de atividades. Nota-se
gue a presenca de alunos com deficiéncia ndo sobressaiu nas reflexdes feitas, como
um desafio. Quanto a formacdo, discutiram a preméncia de terem planejamentos
integrados para estudarem juntos, o que ndo ha, no momento, no campus Nova
Venécia. Ainda, por perceberem a sala de aula como reflexo da formacdo dos
professores, corroboraram com a necessidade de investir na formagéo coletiva,
sendo tal necessidade, um consenso. Contudo, foi evidente o dissenso quanto a
formacado ser obrigatoria ou por adesdo. Por fim, apresentaram a necessidade de
trazer o aluno para o debate, dando-lhe voz e aproximando o contexto escolar do
contexto de vida. Enfim, mais uma vez, como concluir? Sem concluir! Deixando a
mesa posta para novas prosas, iSso por entender que a pesquisa implicada

intgréintiva gue se anuncia dialégica ndo pode preceder do didlogo, ndo pode
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preceder de corporificar o que teoriza, com o risco de ndo criar aderéncia e sentido
justamente para aqueles e aquelas que a tornam concreta e possivel de A-con-tecer

(ALMEIDA; SA, 2017) no dia a dia da redes educativas. Portanto, prosear é preciso!
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ESTAGIO CURRICULAR EM COORDENACAO PEDAGOGICA:
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Anna Izabel Santos Mariano Muniz (UFBA)*?
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O presente resumo expandido tem como objetivo relatar as experiéncias e
aprendizados vivenciados durante o componente curricular Estagio 4, no semestre
de 2022.1 no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). O Estagio 4 tem como campo teorico e pratico a Coordenacdo Pedagogica,
espaco fundamental para o funcionamento e regimento de uma escola. Os
componentes de estagio possibilitam o elo entre teoria e prética, ainda na formacao
inicial. E um processo que ressalta as praticas cotidianas, de modo que as
ressignificam e promovem uma oportunidade de constantes modificacbes e
releituras da formacdo em licenciatura. Essa comunicacdo € uma dimensao
importante da educagdo se pensarmos de maneira ampla, formativa, inventiva,
cultural e conectada com as diversas experiéncias. No curriculo de pedagogia,
temos a oportunidade de estagiar em escolas, e assim, vivenciamos de maneira
pratica o que estudamos na teoria dentro da Universidade. Em Estagio 4, somos
provocadas a compreender a importancia da Coordenacdo Pedagdgica, na figura
do/a coordenador/a pedagogico/a, que atua “como um profissional que assume uma
funcdo de gerenciamento na escola, que atende pais, alunos, professores e também
se responsabiliza pela maioria das emergéncias que la ocorrem” (LIMA; SANTOS,
2007, p. 79), mostrando assim a importancia de seu papel para a pratica docente.
De acordo com Ribeiro (2016), o coordenador assume o papel de lider da escola no
gue diz respeito aos trabalhos pedagdgicos, sendo assim o responsavel pela
formacdo continuada dos professores que compdem a equipe pedagbgica. E
igualmente atribuicdo desse profissional refletir sobre o curriculo, contribuir com
todos os agentes educacionais (professores, estudantes, comunidade escolar) e
estar atento a toda e qualquer modificacdo ou atualizagdo que ocorra (politicas

publicas, por exemplo) na Educacdo. As decisbes mais importantes do trabalho
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desenvolvido por uma escola sdo de responsabilidade muatua: tanto da gestédo
escolar quanto do gestor. Paro (2017), traz a relacdo entre o pedagdgico e o
administrativo, ressaltando que ambos estdo intrinsecamente ligados. O pedagoégico
€ a razdo de ser do administrativo. A gestdo ndo se reduz a administracdo. Ela
abrange objetivos, sejam eles de recursos objetivos/subjetivos, sendo o primeiro a
racionalizagcéo do trabalho e o segundo a coordenagéo do esfor¢co humano coletivo.
Essa coordenacdo coletiva considera a atuacdo de administradores/as, secretaria,
porteiro/a, merendeiras/os... enfim, todas essas pessoas participam da coordenacao
da escola, que é também uma gestdo. Por isso, a tematica escolhida para
realizacdo deste Estagio-pesquisa foi a Coordenacdo Pedagdgica e a Formacédo de
Professores. De acordo com Lima e Santos (2007), o coordenador pedagdgico
exerce a responsabilidade como “agente responsavel pela formagao continuada” de
outros professores, atuando como assessor do trabalho docente, além de outras
atribuicbes diversas como auxilio e orientacdo aos estudantes e mediagdo entre
profissionais, que contribuem para o bom funcionamento de uma escola. Tendo em
vista a contribuicdo da instituicdo escolar para a area de formacdo de
professores/as, bem como a dialogo inicial com a coordenadora, delineamos o
objetivo geral deste Estagio, apresentado como segue: identificar as acodes
conduzidas pelo setor de coordenacao pedagogica no que diz respeito a formacao
dos professores que coordena e também a formacdo do(s) proprio(s)
coordenador(es). Historicamente, compreendemos o0s desafios e entraves
encontrados por professores para dar continuidade a sua formacao, ja que muitas
vezes atuam sob a légica determinista e que aprisiona nos curriculos postos. O
campo escolhido foi o Centro Educacional Isaias Alves (CEEPIA), uma escola de
grande representatividade histérica para a cidade de Salvador, construida no final da
década de 30 do século passado, no bairro do Barbalho. Possui infraestrutura
pensada para atender as diversas necessidades dos estudantes dos bairros
adjacentes, bem como a antiga estrutura central da cidade mencionada. Sua
coordenacdo é dividida entre trés coordenadoras, duas pela manhd e uma pela
tarde. A escola atende a Educacdo de Jovens e Adultos e & Educacao Profissional,
asseguradas nas SecOes IV-A e V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que dispde do que as modalidades tém de garantir. Durante o
campo, foi possivel observar a necessidade de que, assim como o0s/as
professores/as, os/as coordenadores construam sua propria identidade profissional e
gue isso seja respeitado pelos outros atores de uma instituicdo de ensino. Sobre a
,ﬁ Mﬁtﬁptidade-dos professores que assumem a funcdo de coordenadeies—Ro—CaRRo——
o
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ficou claro que, muitas vezes a importancia da coordenacédo ndo € compreendida,
azendo assim com que muitos processos que deveriam passar pela area, tampouco
sejam informados. Segundo a mesma, tanto a dire¢cdo quanto os/as professores/as
costumam planejar, por exemplo, acdes, sem que a coordenacdo esteja envolvida
no processo. Entdo, as vezes algumas atividades acabam pegando as
coordenadoras de surpresa, de modo que a agilidade e a falta de tempo se tornam
estruturantes na realizagdo de tal fim. A literatura aponta desafios para o
entendimento do coletivo docente/discente das reais atribuicdes do/a coordenador/a
na instituicdo escolar, condicionando seu trabalho para assumir demandas outras.
Em outros momentos, foi possivel observar mais sobre como a formacéo continuada
e a relacdo entre coordenacdo e professores/as funcionam. Ha um espaco de
acolhimento, escuta e troca de experiéncias criado pela atuacdo da coordenadora
em questdo. J& quando pensamos no dialogo, inclusdo e participacdo dos
funcionérios e funcionarias no processo de gestédo escolar, essa participacao se da
de forma vertical, tendo em vista que a gestdo comunica os funcionarios de suas
decisfGes, mas nao os integra de maneira plena sobre a formulacéo e discussao das
mesmas. Por conseguinte, a vivéncia in loco contribuiu para a compreensédo, de
forma mais efetiva, do trabalho da coordenacdo pedagogica. Isso serviu para criar
um olhar mais sensivel sobre quem assume esse cargo que traz consigo tantas
dificuldades por atuar em constante relacionamento com os/as escolares, muitas
vezes sem que seja seu papel e atribuicdes seja compreendido integralmente pela
comunidade escolar. Embora seja de conhecimento que o gestor toma a decisdo
final, sabemos que ndo deve ser ele o detentor da verdade e das decisdes, afinal, a
instituicdo é formada pelo coletivo, portanto, diante de quaisquer decisdes, deve-se
permear pelos outros setores da gestdo. Pensar a gestdo escolar € algo que
perpassa diversas nuances e se relaciona com as mais diversas esferas da escola,
e também instituicbes fora dela. Além de seguirem as normas e ritmo que estao
postos, a coordenacgao acaba por ndo ter voz, em decorréncia das muitas demandas
gue sdo assumidas por esses/as profissionais. Consideramos a atuacao de todos/as
os/as profissionais da Educacdo como necessarios para a construgdo de uma
gestdo democratica e participativa, onde existam espacos de discusséo, escuta ativa
e revisdo de conceitos e também de decisdes, quando ndo tomadas inicialmente em

grupo ou comum acordo. Ademais, a coordenacéo pedagodgica atua fortemente para
impulsionar a formacéo dos professores que fazem parte de sua equipe e para a sua

prépria formacédo, mas encontra diversas dificuldades para colocar seu papel em
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DE ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL
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A politica de formacédo continuada, assim como a responsabilidade municipal para
com a Educacao Infantil, € recente se comparada as outras etapas da Educacéo
Basica. Em Seabra-BA, a propria estrutura na qual se organizou por muitos anos a
Educacao Infantil ndo lhe conferiu uma estabilidade para que os processos formativos
pudessem seguir se aprofundando e se consolidando nas escolas. Até pouco tempo
existia no senso comum a crenca equivocada — quica ainda exista — de que ser
professor da Educacéo Infantil era algo bem mais facil, pois ndo existiam cobrancas,
provas, compromisso com a “alfabetiza¢ao”, ndo precisava de formacao especifica e
tantas outras entregas que sobrecarregam os bracos dos professores do Ensino
Fundamental. Todavia, politicas e documentos nacionais foram regulando e
modificando esse espac¢o do cuidar para incluir o educar, demandando do poder
publico formacédo continuada em servigco que pudesse qualificar as préaticas de sala de
aula de criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, conferindo a responsabilidade que deve
existir quando se trata do professor e do curriculo para esta etapa. A cultura da
formacéo continuada para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Seabra jA se soma mais de 20 anos e acontece por meio da articulacdo com
municipios vizinhos em formato de Arranjo de Desenvolvimento de Educacdo, tendo
este ADE uma parceria técnica com o Instituto Chapada de Educacgéo e Pesquisa. Os
professores da Educacéo Infantil estiveram por muito tempo atrelados a estes
espacos formativos do Ensino Fundamental por ndo ter espago especifico. SO em
2012, por meio dessa pactuacao entre municipios, teve inicio a formacéo continuada
para Educacao Infantil, quando formadores externos estiveram com professores,

coordenadores pedagogicos, diretores escolares e supervisora técnica do municipio

13 Coordenadora pedagoégica da rede municipal de educacédo de Seabra-BA. Mestranda no Programa de P6s-
graduacdo em Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas, Mestrado Profissional em Educacao — UFBA
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imersos na reflexdo sobre essa etapa. A formacdo continuada contribuiu
sobremaneira para a qualificacdo de muitas praticas, dentre essas, cita-se a
gualificacdo dos documentos: o Projeto Politico Pedagdgico, o plano de ensino, a
rotina, o acompanhamento direto e indireto, etc, como também, para as
praticascurriculares: o brincar, o trabalho com as artes visuais, a matematica, as
préaticas sociais de leitura e escrita, dentre outras. Paulatinamente, a politica publica
de investimento na Educacao Infantil, principalmente no olhar diferenciado para os
educadores que ali estavam, foi se ampliando. Todavia, € imperativo dizer que a
formacao, até aqui, ainda nao foi suficiente para assegurar a concep¢do de que as
criancas podem viver experiéncias marcantes de leitura e escrita Educacao Infantil, a
partir de praticas sociais reais de leitura e escrita e ndo por meio das praticas
tradicionais do ensino de letras e repeticdbes mecanicas. O caminho para algumas
respostas ainda ndo esta delineado, a exemplo de: Por que, mesmo com a existéncia
de um referencial curricular construido por toda a rede, o trabalho segue fragil frente
a essas experiéncias na pratica de sala de aula? Serd que esta claro para os
educadores como acontece a alfabetizagdo na Educagéo Infantil (tomando aqui um
recorte da alfabetizagcdo como a aproximacao da leitura e da escrita, por considerar
gue a alfabetizacdo € muito mais que isso, é um ato infinito do ser humano seguir
aprendendo)? O Referencial Curricular da rede (elaborado de 2018 a 2020 com a
participacdo de todos os professores dessa rede), traz a perspectiva da crianca de
creche e de pré-escola vivenciarem boas situacdes de leitura e de se apropriarem das
culturas do escrito neste percurso. O referido documento traz desse direito que as
criangas tém: “[...] desde muito cedo, de acessar todo o potencial expressivo de sua
propria lingua” (RC CHAPADA DIAMANTINA E REGIOES, p.72) e isso valida também
as situacdes que envolvem a linguagem escrita. Segundo este Referencial Curricular
as experiéncias na Educacéo Infantil passam pelas culturas do escrito em seu contato
com o universo literario, na investigagdo de temas relevantes e de interesse para as
criangas, na organizacao da sua propria rotina de sala de aula, quando estas precisam
se comunicar e a linguagem escrita - escrita ou ndo convencionalmente - representa
essa possibilidade da mesma forma que é tao util em sua casa, no trabalho dos pais,
nas acdes desenvolvidas nos comércios da rua. O RC deixa claro que as situacdes
constantes de contato com as culturas do escrito produzem saberes que serdo cada

vez mais elaborados ao longo da escolaridade dessa crianca que sistematiza as
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experiéncias de observar, de ler e de escrever e que alfabetiza-se quando se mostra
autbnoma e capaz, como sujeito da propria voz, de expressar-se por escrito porque
compreendeu a complexidade das regras do sistema e do funcionamento da propria
linguagem. Para abrir os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas
frente aos desafios das experiéncias leitoras e escritoras o RC diz que é importante
lembrar que “as experiéncias vividas pelas criancas no campo Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo envolvem, sobretudo, a constituicdo de subjetividades, a
conquista de uma voz que tem o que dizer, para quem dizer e se vé suficientemente
fortalecida para dizer porque domina as tecnologias necesséarias para isso. (RC
CHAPADA DIAMANTINA E REGIOES, p.72). E possivel que a organizacdo dos
documentos pedagogicos: Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Trabalho das
Criancas, Plano de Formacdo dos Professores, Sequéncias didaticas, Projetos
Pedagdgicos e outros assegurem a continuidade e a pesquisa em torno da
alfabetizacdo para os profissionais que ali estdo? No bojo dessa documentacéo
pedagdgica o plano de trabalho das criangas vai expressando um processo no qual
os professores aos poucos compreendem as experiéncias na educacao infantil por
meio das interacdes e brincadeiras envoltas nos contextos de investigacao, literarios
e cotidianos e nestes, as praticas de escrita S&o meios para avancar nos enredos das
brincadeiras, das investigacfes, na organizacao do seu cotidiano em sala a partir das
situagcOes fundamentais nas quais o professor e outros sujeitos alfabetizados leem
para as criangas, as criangas leem por si mesmas, as criangas escrevem por Si
mesmas porgue tem o que comunicar e sabe para quem esta comunicando, como
também estas criancas ditam ao professor e este cumpre sua funcao de colocar por
escrito o discurso destas. Diante do exposto, analisar as praticas das professoras de
Educacéo Infantil compreendendo seus saberes, a cultura delas e do contexto nos
guais vivem, seus encontros com outros pares, etc, € condi¢cdo para analisar o lugar
da aprendizagem desse profissional professor e como isso se desdobra em sua
pratica diante da concepc¢do de alfabetizacdo aqui apresentada, considerando as
modalidades organizativas, 0s contextos de alfabetizacdo e as situacdes
fundamentais. A acdo demandara etapas: levantamento das praticas que ja estdo em
uso, coleta de dados dos professores que revelem a concepcao de alfabetizac&o que
estes trabalham e identificar as oportunidades possiveis para a intervengdo nas

préaticas de forma que aquele grupo de professores tenha em sua pratica o encontro
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entre a concepcao e a homologia dos processos profissionais. O tipo de pesquisa a
analise documental, de abordagem qualitativa e caracteristica descritiva e reflexiva,
sobre a prética dos professores e a concepcao de alfabetizacdo que possuem a fim
de revelar em primeiro plano se a pratica coincide com a concep¢do ou se 0S
professores sdo meros executores do planejamento de outrem. A pesquisa descritiva
segundo Gil (2008, p. 28), “tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou estabelecimento de
relagdes entre variaveis”. Para buscar hipdteses acerca das indagacgOes, toma-se
como l6cus escolas que se encontraram em espacos diferentes, mas pertencentes ao
mesmo municipio, Seabra. Como objeto da pesquisa, define-se as praticas dos
professores e a relacdo dessas com a concepcdo de alfabetizacdo na Educacao
Infantil assumida no PPP da escola e no Referencial Curricular municipal. A coleta de
dados sera norteada por roteiros e fichas elaborados previamente e realizados por
meio de entrevistas, como também da pesquisa participante, de modo a contribuir com
a coleta e analise de conteludo presentes nos espacos de sala de aula, como também
nos utilizados pelo professor para sua organizacdo profissional. Como método de
analise dos dados, tomou-se como base a teoria proposta por Minayo (2002, p. 70),
com foco na definicdo de categoria de analises “empregadas para se estabelecer
classificacdes [...], agrupar elementos, ideias ou expressées em torno de um conceito
capaz de abranger tudo isso”. A intengéo interventiva ocorrera por meio de proposta
de formacao de professores em servico a partir da tematizacdo da pratica através da
analise de situacbes didaticas estruturadas para aproximar as criancas das
experiéncias leitoras e das culturas do escrito por meio das praticas sociais. Para que
essa intervencdo ocorra, a tematizacdo da pratica docente entrara como estratégia,
mas também contelddo dos espacos formativos nos quais o professor sera um
pesquisador em sua sala de aula e a coordenadora pedagogica atuara como par mais
experiente que observa e forma os professores para que estes consigam olhar para a
alfabetizacdo na Educacgédo Infantil e ter a qualificagdo de suas praticas mediante
formacdo em pares. A tematizacdo da pratica € importante estratégia na discusséo
sobre as concepcdes — neste caso, concepcdo de alfabetizacdo, ensino e
aprendizagem — as quais estruturam os documentos curriculares da rede. Em suma,
enxergar para além do que se vé na pratica do professor e isso se tornar um contetdo

para o coordenador pedagdgico, podera ser caminho para que as praticas se
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qualifiguem e com isso as criangas avancem em seus saberes. Este € um caminho
longo e demanda estudos, analise, aproximacdo, conhecimento da realidade e
experiéncia maior advinda por meio da imersdo no contexto profissional dos
professores.
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EXPERIENCIAS SENSIVEIS NA FORMACAO DOCENTE

Léda Macedo de Souza (SMED)*
E-mail: ledamacedo2009@gmail.com

Os desafios impostos pelo contexto pandémico da Covid-19 em todos os setores da
sociedade, principalmente no campo da educacdo, demandaram uma urgéncia na
ressignificacdo das praticas pedagodgicas de forma a respeitar o isolamento e o
distanciamento social sem perder de vista a acolhida e a presenca da escola na vida
das (dos) estudantes, principalmente das escolas publicas, nas quais a comunidade
em que vivem é carente de recursos tecnoldgicos. Neste turbilhdo que se fez a partir
do desfazer do que se fazia ao longo dos anos no espaco escolar, diversas
experiéncias significativas e pulsantes foram criadas e construidas em diferentes
temposespacos favorecendo a partilha e o afeto para que as aprendizagens fossem
desenvolvidas. Inserido nesse contexto, este escrito consiste no relato de algumas
experiéncias realizadas durante o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), edital n°
1/2020, proposto pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e desenvolvido pela Universidade Federal da Bahia (UFBA)
ndcleo Pedagogia, em parceria com uma escola municipal — Salvador- Ba, em uma
turma do Ensino Fundamental nivel I. Conforme edital, o PRP tem como objetivo
geral “induzir o aperfeicoamento da formacéo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo béasica, a partir da
segunda metade de seu curso” (CAPES, 2020, p. 01). Diante do cenario posto e da
finalidade do programa, no que tange ao nucleo de Pedagogia da UFBA, o trabalho

pedagogico desenvolvido foi pautado na epistemologia do educar para as relacdes

14 Professora da rede municipal de educacéo de Salvador, Ba. Membro do grupo de estudos e pesquisas em
Filosofia, Arte e Educacao — FIARE/UFBA/CNPQ
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(ALMEIDA, 2017), e buscou criar estratégias pedagodgicas virtuais com atividades
sincronas e assincronas, potencializando o fazer das (dos) docentes, aqui, também
sujeitos de aprendizagens, em interlocucdo com as(os) estudantes. A pratica
privilegiada neste relato, dentre tantas desenvolvidas por mim, professora regente
da escola e preceptora no PRP juntamente com licenciandas(os) em Pedagogia e
residentes no referido programa, foram videoaulas gravadas e videoconferéncias
direcionadas para uma educacdo sensivel e que abordaram os seguintes temas:
Educacdo Politica; Africa Bahia; Fotografia Criativa — Nossas Infancias e Capsula
do Tempo. Utilizamos videos como recurso pedagoégico em virtude da inviabilidade
da presenca fisica na escola dos oito residentes que acompanhei no PRP, devido ao
distanciamento exigido pela pandemia. A utilizacdo desses recursos teve a intencao
de aproxima-las(os) das poténcias e desafios da escola publica. Durante cinquenta
minutos, em parceria comigo, as(os) residentes, organizadas(os) por duplas fizeram
o levantamento dos conhecimentos prévios das criancas, dialogaram sobre as
atividades propostas, que primavam pela apreciacédo de textos mobilizadores como
poemas, musicas e historias, e conduziram a producdo de atividades éticas e
estéticas como: pesquisas, eleicdo de lider da turma, producéo de cartazes, nuvem
de palavras, entre outras. Durante todo o0 processo as criancas interagiram de
maneira efetiva, pois eram provocadas a refletir e dialogar sobre suas vivéncias.
Estabelecendo conexdes com (LARROSA, 2002, p. 21) quando nos aponta que a
“[...] experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
Se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca”, poderiamos afirmar que as atividades
realizadas criaram um espaco de dialogo que estimulou a relacdo entre o saber e 0
sentir, inspirado nessas vivéncias, visto que a educacao inclusiva e emancipatéria
nao esta desvinculada da vida. Com o objetivo de expandir as aprendizagens das
criancas e mediante o desejo de reafirmar a importancia do trabalho colaborativo, o
planejamento era desenvolvido coletivamente em reunifes sincronas com a
presenca da professora orientadora, preceptora e residentes. A parceria potente
entre universidade/escola-campo possibilitou ampliar a proposta de educacgéo
ancorada nas relagbes com o conhecimento, com o0 mundo, com O Outro e conosco
mesmos. Essa epistemologia, denominada “Educacao para as Relag¢des” defendida

por (ALMEIDA, 2017, p. 256) indica que sugerir “[...] uma nova ética para a
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educacdo, empreendida nas relacdes, ndo se refere a uma proposta que vise,
exclusivamente, a relacdo biunivoca de convivéncia com 0s outros, mas, mais do
que isso, educar as relacbes para lidar com os outros, com o conhecimento, com o
mundo e consigo mesmo”. Tal trabalho pedagdgico ressaltou a relevancia do
curriculo conectado as vivéncias, distanciado das proposi¢cfes de cunho tecnicista,
reducionista e aplicacionista, pois como afirma (VEIGA, 2001, p. 27) “o curriculo ndo
pode ser separado do contexto social, uma vez que ele € historicamente situado e
culturalmente determinado”. Nesse escopo, de acordo com (SA; ALMEIDA, 2020,
p.3), o Subprojeto Pedagogia do PRP presumiu a criacdo de eixos de significacéo
problematizacéo, pertencimento social, ética, curiosidade epistémica e desejo. Em
dialogo com esses eixos e diante dos entraves impostos pela pandemia, buscamos
novos saberes que nos auxiliassem a entender a nova conjuntura e a agir sobre ela,
pois como afirmam (PRETTO; BONILLA; SENA, 2020, p.12):

N&o séo poucas, portanto, as dificuldades que se fazem presentes.
E, mesmo assim, precisamos pensar sobre “o que fazer”, pois nao
acreditamos no imobilismo frente aos desafios postos pelo
contemporéneo, agravado pela pandemia da COVID-19, o que
certamente nos levard a pensar paraum futuro bem préximo sobre
modificagBes significativas nas formas como nos relacionamos e
como as atividades publicas irdo ocorrer.

A educacdo em contexto de pandemia desafiou Universidade e Escola-campo a
superarem os desafios enfrentados para preservar o vinculo das criancas com a
escola. Com a finalidade de diminuir o fosso das desigualdades sociais que atingem
de maneira avassaladora as pessoas mais desamparadas, as videoaulas gravadas e
videoconferéncias possibilitaram o fortalecimento dessa conexdo de maneira
significativa, pois apesar dos entraves ampliamos as possibilidades de fazer uma
educacgdo inclusiva, sensivel e potente, que permitiu ampliar as relacdes entre
preceptora, residentes, conhecimento e criangas respeitando a diversidade de

pessoas e opinides proprias das escolas publicas enquanto espacos de convivéncia.
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FORMACAO NA PANDEMIA: MOVIMENTO DE RESISTENCIA DE UM
PROFESSOR PESQUISADOR

Lucas Bispo de Oliveira Santos (UNEB)®*
E-mail: ucasoliveira_ba@hotmail.com

A investigacdo da tematica, [...], envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que nao se da para fora dos homens, nem
num homem sé, nemno vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade (FREIRE, 2003, p.140).

E preciso salientar que cada momento da pesquisa de mestrado realizada no
Programa de Pés- Graduacdo em Educacao e Contemporaneidade pela Universidade
do Estado da Bahia néo foi facil, pois, estamos vivendo um momento de crise sanitaria
global pela pandemia da Covid-19. As aulas que seriam presenciais se tornaram
virtuais pela Plataforma Microsoft Teams. NGs, alunos e alunas, e os professores
tivemos que nos adaptar a esse modelo emergencial de ensino rapidamente. Krenak
(2019) nos aponta que no periodo contempordneo em que estamos vivendo,
ocorreram grandes modificacbes no tempo e espaco. Convocando-nos assim, para
uma desterritorializacdo dos corpos e das relagdes entre os sujeitos. Santos (2020,
p.24) coloca também que “a pandemia e a quarentena estdao a revelar que sao
possiveis alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando
tal € necessario e sentido como correspondendo ao bem comum”. Para além dessa
guestao, estamos vivendo em meio a uma crise politica na qual o presidente brasileiro
atual nega a Ciéncia, cortando verbas para pesquisas importantes e gerando um mal-

estar generalizado na comunidade académica. Dentro desse contexto mais dilatado,

Estamos vivendo uma fase de gravissima crise sanitaria e politica
que atinge de forma combinada o Brasil e 0 mundo, em que tanto a
vida das pessoas quanto as liberdades democraticas estdo em
perigo diante das constantes tensfes entre os poderes do Estado e

15 Mestre em Educacado e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia, Membro do Grupo de
Pesquisa Formacdo, Autobiografia e Politicas Publicas. ORCID: 0000-0001-8621-6926
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das recorrentes tentagbes autoritdrias que permeiam parte
significativa das classes dirigentes e da sociedadebrasileira (FRESU,
2020, p.42).

Dessa forma, podemos refletir num momento de (re) existéncia da Educacao, as
pesquisas, dos professores em tempos de pandemia. Paulo Freire (1998, p.78) nos
alenta ao dizer: “Existir humanamente € pronunciar o mundo, € significa-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar’. Percebo entdo, que as pesquisas educacionais do triénio
2020/2021/2022, assim como outros campos da nossa sociedade foram afetadas
pela pandemia, mas estamos aqui nos (re)adaptando, (re)construindo e
(re)significando. Aprendendo com Ludke e André (2014, p.14), devemos pensar
sobre como o pesquisador deve dispor nesses arranjos toda sua astucia, “habilidade
técnica e umadose de paixao para temperar (e manter a témpera!). Mas que cerque
0 seu trabalho com o maior cuidado e exigéncia, para merecer a confianca dos que
necessitam dos seus resultados”. E sempre emocionante investigarmos um
fendbmeno, em meio a davidas e inquietacdes, explorando, com todos os sentidos, 0
campo de coleta e refletir sobre o sentido da pesquisa e superar cada etapa em
busca de novos conhecimentos na minha formagdo e na formagdo de outros
professores de Geografia que trabalhem naEducacédo de Jovens e Adultos. Nessa
perspectiva, Gatti (2012, p. 62) corrobora ao dizer que “pesquisar é avancar
fronteiras, € transformar conhecimentos e ndo fabricar andlises segundo
determinados formatos”. Esse avancar de fronteiras colocado por Gatti (2012), é o
gue permite 0 sujeito se mover por aventuras, sem controle ou planejamento do que
ird emergir do contexto. Sendo essas, compostas de forma provisoria, pois a qualquer
momento o sujeito pode ser tomado por novos conhecimentos, que gerem novos
movimentos. Essa subjetividade que é interpelada por um campo de forcas que
possibilita ao sujeito uma consciéncia de si. Sitja e Reis (2009) dizem que é a propria
vida passaa ser concebida como um processo de conhecimento continuo e ciclico, o
gue me levaa compreender que a vida é cercada de aprendizagens e descobertas de
si e do outro. Também comungo com Dantas (2009, p.48) ao falar que a formacao
gue se da por essa subjetividade € “um processo contextualizado que se constroi
nas trajetorias daescolarizacdo, nas vivéncias, nas trocas de experiéncias ao longo

da vida que nos torna um constante aprendiz”. Tendo apresentado o0 contexto
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social, sanitario, politico, econdbmico em que esse estudo se inseriu, destaco os
resultados que contribuiram para o caminhar da minha formacdo enquanto
professor pesquisador que leciona o componente curricular Geografia na modalidade
da Educacédo de Jovens e Adultos. A pesquisa constituiu-se em uma dissertacéo de
cinco capitulos organizados da seguinte forma: o primeiro capitulo, introdutorio,
intitulado Eu, eu mesmo e 0 meu objeto de estudo, vou buscar minha trajetéria de
vida-formacéao-profissdo, junto as implicacdes com o objeto de pesquisa. No
segundo capitulo, intitulado A Educacdo que se constroi: as itinerancias na
construcéo do si e do ser, abordo como a educacgédo se manifesta e concretiza a
existéncia humana, para tanto a formacao de professores/as € fundamental nesse
processo. A partir desse tépico central, apresentei os seguintes desdobramentos: o
processo formativo inicial dos professoresde Geografia, fazendo a analise curricular
de trés universidades publicas no estado da Bahia e busquei trabalhar também, a
ideia das narrativas e das experiéncias como dispositivo de formacao. No terceiro
capitulo, intitulado Trilhas para revelar o conhecimento: o exercicio da pesquisa,
encontram-se as formas e o processo de como organizei minha pesquisa. O capitulo
se estrutura em trés subtdpicos: Aspectos metodoldgicos da pesquisa, narrativas
(auto)biogréficas e a construcao de si na EJA,; professores de Geografia: os sujeitos
da pesquisa. Assim, apresento a importancia da abordagem qualitativa, os critérios
utilizados para selecionar os participantes, o embasamento tedrico e epistémico que
fundamenta o dispositivo utilizado: as entrevistas narrativas online e demarcar os
sujeitos alvos de interesse nessa pesquisa. No quarto capitulo, Narrativas de
professores: Geografia, formacdo e saberesdo espaco vivido, construi um didlogo
entre a analise da fala dos entrevistados e a fundamentacéao tedrica que se encontra
no trabalho. Tive como resultado a elaboracdode cinco subtépicos, no qual busquei
explorar as grandes tematicas em comum trazidas pelos/as professores/as. Sendo
eles: Formacéo inicial docente em Geografiana EJA: a experiéncia que forma; Os
sujeitos estudantes da EJA: a realidade de umamodalidade; A Geografia da sala de
aula na EJA e os sujeitos da EJA e suas singularidades: contribuicdes na formacéo
de professores/as. Por fim, no quinto capitulo, apresento as consideracdes finais
sobre a pesquisa e indico possibilidades outras de continuacdo desse estudo com a
intitulacao (In)conclusdes: narrativa vida-formagao, a EJA em movimento. Concluo

esse escrito, ressaltando a importancia que as pesquisas possuem. Elas ampliam o

90



conhecimento, o debate e a reflexdo. No caso especifico, a minha busca de
conhecimento se deu sobre a formacao de professores/as de Geografia queatuam na
Educacao de Jovens e Adultos. Que a dimenséo da experiéncia seja trazida pelas
narrativas e se perpetuem como saberes necessarios para atuar nessa modalidade
de ensino. Ter em mente também, que a educacdo possui um valor inestimavel,
pois, ela nos permite entender que somos autores e atores do nosso passado,

presente e futuro.
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O presente trabalho teve como objetivo analisar as potencialidades de atividades
ludopedagdgicas em meio ao periodo inicial da pandemia causado pelo coronavirus
(Covid-19), frente as suas contribuicbes na formacédo do/a profissional na area da
Licenciatura em Pedagogia, em uma turma de estagio supervisionado, mediante a
escuta de relatos de docentes e estudantes do referido curso pela Universidade
Federal da Bahia (UFBA). Em sintese, compreende-se a ludicidade como agente
transformador e sensibilizador da producédo de conhecimentos em todas as etapas da
vida, tanto individual quanto coletiva e institucional,através de atividades formativas
regulares, alicercadas no pilar do ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido,
definiu-se como contexto formativo de pesquisa de natureza inteventiva as atividades
de extensdo promovidas pelo Programa de Extensdo Noés, Nado Estamos Sés aqui
relatadas, vinculadas as atividades do componente de Estagio Supervisionado Il em
Pedagogia no semestre de 2021.2, que precisou ser reinventado durante o periodo
pandémico. Optou-se, portanto, pelo didlogo em torno das experiéncias desenvolvidas
durante esse periodo em componentes curriculares essenciais na formacéo teorico-
pratica do estudante, inclusive por ser uma possibilidade de interacdo maior com a
Ludicidade durante todo o curso. Nos tempos da pandemia, todos tiveram que se
adaptar a uma nova forma de vida e novas demandas, devido ao isolamento social
necessario para conter a disseminacdo do virus, assim como 0s estagios
supervisionados e programas de extensdo, como o referido programa de extensao

Nés, Ndo Estamos Sés, que foi pensado planejado e criado com o intuito de prestar
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um atendimento diferenciado de qualidade, solidario e Ludopedagodgico as criancas e
familias que apresentam necessidades socioeconémicas na regido de Salvador
(Bahia). A ludicidade é um constitutivo ontolégico, préprio a vida humana e € um
estado presente na vida das criangas desde o seu nascimento e, por isso, se faz
necessario um maior entendimento sobre esse processo, sua complexidade, como
também possibilidades de acdes e intervencdes pedagodgicas. Na atualidade, a
percepcdo em torno de ir & escola para brincar € uma percepc¢ado fragmentada e
limitada do fazer ludico no espaco escolar. Nesse sentido, é importante entender como
se da esse processo, compreender 0s aspectos relacionados as préticas
desenvolvidas durante a formacdo e o desenvolvimento da crianca. Refletir essas
praticas sob uma perspectiva ludica € de suma importancia, visto que os aprendizes
da Educacéo Infantil séo criancas de zero a seis anos, faixa etaria que estara em foco
neste relato de pesquisa, e que muitos professores dessa area carecem de formacéo
mais adequada no sentido de compreender a ludicidade como constitutivo da acao
pedagogica com criancas. Uma breve definicdo sobre a ludicidade, a luz do autor
Cipriano Luckesi (2002), edifica na literatura contribuigcdes para o entendimento sobre
o conceito do ludico, que ndo se encontra dicionarizado, e sim deve ser
experimentado, vivido em toda a sua plenitude, ou seja, experienciado em um
processo de entrega total, de producédo de sentidos. A importancia de se compreender
vivéncias ludicas, como experiéncias de plenitude intensifica o debate sobre a
ludopedagogia, processo que pode ser vivenciado em qualquer fase da vida, inclusive
na formacdo em Pedagogia. A ludicidade mobiliza a aprendizagem e atividades de
cunho ludico como jogo, brinquedo e brincar, de acordo com estudos como 0s
produzidos por Brougere (1998), Kishimoto (2005; 2012) e Huizinga (2012), séo
sinbnimos de fator, social, pedagdgico e cultural. Nesse cenario, visa-se uma melhor
compreensao sobre a importancia do professor e do seu processo de formacéo
mediante experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado Il (EDCB 94). Para
esse entendimento, buscou-se estudar e sistematizar conceitos amparados em
autores como Pimenta e Lima (2004), que ressaltam a importancia dos estagios serem
configurados como espaco de pesquisa nos cursos de formacédo de professores.
Desta forma, a pesquisa de natureza interventiva no estagio curricular supervisionado
proporcionou a ampliacdo e o aprofundamento do conhecimento pedagogico e da
pratica docente, junto a crianca, de forma mediatizada por tecnologias digitais. Assim

sendo, também contribuiu para a construcdo de identidade docente articulado ao
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pensar-fazer brincante, ltdico em um periodo de pandemia. E importante ressaltar a
relevancia académica e pedagodgica da extensdo universitaria na formacdo do
educador, pois ela possibilita a aprendizagem prética e tedrica do curso, se constitui
como um processo interdisciplinar, como firmado na resolugdo n°® 7 de 18 de
Dezembro de 2018 que estabelece as diretrizes da extensao nos cursos superiores
de graduacdo. Neste sentido, foi realizado o estagio em conjunto com o0 programa
NOs, Nao Estamos Sos, atuando de forma acolhedora, ludica e conectando
estudantes as criangas através da tecnologia digital, que serviu de base para esse
processo de formacgdo durante a pandemia em auxilio as escolas municipais e as
familias, através do estagio supervisionado, processo de extrema importancia para
formacdo de qualquer profissional, por favorecer um rol ampliado de experiéncias e
subsidios o futuro exercicio profissional . Respeitando a Ludicidade na ambiéncia
remota, os estudantes de Pedagogia fizeram estagio, planejaram e desenvolveram
atividades formativas e acolheram criancgas e suas respectivas familias que passavam
por um momento delicado de perdas, além do afastamento do ambiente escolar. As
experiéncias obtidas pela presente pesquisadora durante a sua participacdo como
estagiaria pelo Curso de Pedagogia na UFBA junto a abordagem ludica e acolhedora
do programa de extensdo da Universidade Federal da Bahia Nos, Ndo Estamos Soés
foi um dos interesses primordiais para 0 desenvolvimento de uma pesquisa que
resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Licenciatura em Pedagogia,
sob a orientacao da prof@ Cilene Canda e cooientacdo de David Santana Lopes, tendo
como supervisora de estagio a prof2 Karina Menezes. O percurso metodoldgico foi
fundamentado por obras de autores como Gil (2019), Lakatos e Marconi (2008) e
Bardin (2006), a partir de uma pesquisa bibliografica e documental de caréater
qualitativo e também pesquisa de campo, por meio digital (online) tendo em vista o
cenario pandémico do Covid-19 em que o contato fisico com as pessoas ficou restrito
por medidas de controle e prevencdo da disseminagdo do virus, sendo assim
enviados o Termo de Consentimento livre e Esclarecido (TCLE). Como instrumento
metodldgico, optou-se,por um questionario que sondou os participantes acerca das
experiéncias de planejar, coordenar e avaliar processos nutridos por atividades
ludopedagdgicas junto as criangcas em ambiente remoto. Os relatos dos participantes
- docentes e discentes de estagio supervisionado da UFBA foram representados como
Professor A, Professor B e Estudantes C, D e E, respeitando assim as suas

identidades. Em resposta aos objetivos propostos, os participantes responderam em
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sua maioria que as atividades ludopedagdgicas contribuem para desenvolvimento
pleno do sujeito e facilita o planejamento escolar, uma vez que favorece que o
educador se aproxime mais da crianca para elaborar as atividades ludopedagdgicas.
Uma das perguntas presentes no questionario foi “quais as contribuicdes da
Ludicidade para a realizagdo do planejamento pedagogico?”. Em resposta a essa
pergunta, o Professor B e as estudantes C e D responderam que a Ludicidade
contribui para um ambiente mais diverso, arejado e desafiador, com atividades de
aprendizagem mais significativas e desenvolve varias areas do conhecimento e do ser
humano, além de facilitar o aprendizado dos alunos produzindo resultados
benéficos,como atencdo, envolvimento na acdo, capacidade de criar, dialogar e
produzir saberes. Outra pergunta fundamental para o questionamento das atividades
ludopedagdgicas realizadas durante a pandemia, no projeto em questéao, foi relatado
gue as atividades de jogos e brincadeiras contribuem para um melhor entendimento
dos conteudos e que facilitam a aprendizagem tornando-as mais leves, como também
mais contextualizadas com a acéo corporal, sensivel e brincante das criancas. A
Estudante C relatou que realizou atividades ludopedagdgicas com a “criagéo de jogos,
dindmicas com brincadeiras e contacao de histérias”, elementos essesconsiderados
situados dentre de um contexto de cultura ladicas, pois fogem do tradicional
aprendizado somente pelos livros didaticos e conteddos, bem como amplia a sua
forma de produzir saberes, sentidos e experiéncias. Os jogos, por exemplo, oferecem
uma aprendizagem mais divertida e prazerosa, como também mobilizadora de
reflexdes, sensacdes e articulacdoes entre pensar e fazer da criangca em seu processo
de aprendizagem. A ludicidade, segundo Kishimoto (2012), estd relacionada a
atividades prazerosas em que a crianca realiza e aprende ao mesmo tempo e se
constitui como alternativa de inovacdo pedagogica, uma vez que descontroi
“verdades” tradicionais e implica a crianga em sua acdo no mundo, construindo e
produzindo diferentes linguagens ludicas em seu desenvolvimento. Com a
sistematizacdo dos resultados indicados, foi possivel notar que a ludicidade
possibilitou, a partir das experiéncias relatadas, que o0s participantes
experimentassem as mais diversas acdes ludicas desde uma situacao imaginaria ou
real, em meio a um ambiente digital. Foi ressaltado ainda que as imersfes ludo
pedagdgicas desenvolvidas durante o periodo de estagio curricular supervisionado
proporcionaram um entendimento amplo sobre o jogo, o brinquedo e a brincadeira no

ambito epistemoldgico da ludicidade, enquanto experiéncia e ndo afetato técnico. A
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pesquisa constata que o processo descrito e analisado colaborou no aprendizado
dos/das estudantes de Pedagogia, para a compreensdo de suas experiéncias
formativas de cunho ludico, ou seja que constitua de forma plena, social, simbdlica e
cultural durante um curso de formacéo inicial no campo da docéncia em meio a um

periodo tdo desafiador como o0 momento pandémico.
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 eOLIP

AS VOZES DAS CRIANCAS E SEUS ECOS NA CONSTRUCAO DA
ACAO PEDAGOGICA

Maiza Maciel Chaves (UFBA)*®
E-mail: maizamaciel@hotmail.com

O contexto de pandemia da COVID-19 transformou o planeta, impds modificacdes
sanitarias, sociais e econdmicas de forma abrupta, inesperada, além de acirrar e
tornar mais evidente o abismo social presente no mundo. No contexto das incertezas,
o distanciamento social tornou-se uma realidade necesséaria e, com ele, pus-me a
pensar na escola e nos meus alunos da Educacao Infantil (criancas de 4 a 5 anos),
suas expectativas e anseios quanto ao ano escolar que se iniciava naquele periodo
em que as aulas, repentinamente, foram suspensas. O que estariam pensando
naquele momento? Como estavam se sentindo? Estavam compreendendo a mudanca
na rotina e o que estava acontecendo no mundo? E a instituicdo escolar... funcionaria?
Como funcionaria diante dessa nova realidade? Quais seriam as prioridades? Nesta
realidade, diante da imposi¢cdo do momento, surgiu, na minha concepcéo, o inicio de
uma reinvencdo do espaco escolar, por meio do repensar de praticas pedagdgicas e
da criacdo de alternativas para suprir privacbes do momento, mas que, com toda
certeza, deveriam ecoar no “futuro curricular”, visto que o mundo todo estavapassando
por transformacfes, também, na educacdo. Entdo, como reinventar a pratica
pedagdgica, observando as questdes que levantei sobre as criancas, suas vivéncias,
desejos e expectativas, neste momento de pandemia? Para responder essas e
inUmeras outras questdes, escutar as criangcas se fez necessario e indispensavel.
Uma escuta sensivel, acolhedora, capaz de “ouvir’ suas multiplas formas de
expressao partido da perspectiva apresentada por Friedman (2020) que dizque a
escuta é presenca, vinculo, conexdo, respeito é doar-se, € estar plenamente
presente, entregar-se ao outro, conhecendo e reconhecendo suas singularidades.
Frente a realidade descrita acima e a partir da escuta das criancas, sem censuras e

com muito afeto, fui presenteada com didlogos, questionamentos, pedidos,
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declaracbes etc. Falas ricas, subjetivas, repletas de sentimentos, anseios e poesia
gue demonstravam uma consciéncia sobre o mundo, suas necessidades e a esséncia
das criancas. Partindo desse conceito de escuta e fazendo ecoar as “vozes” das
criangas, o trabalho pedagdgico (no contexto da pandemia em 2020 e 2021) foi
delineado, tomou direcdo e formas que ecoaram em propostas significativas que
contemplaram além das exigéncias curriculares e suas formalidades, as necessidades
das criancas, articulando seus processos formativos a aspectos relacionados as suas
vivencias, tornando as acdes pedagogicas mais significativas. Propostas que
contribuiram de forma efetiva na formacao direta de cidaddos criticos, conscientes,
pertencentes, corresponsaveis por seus processos de aprendizagem, imprimindo uma
perspectiva curricular que contempla a “conversa complicada” que Pinar (2017)
defende ao chamar atencéo para a necessidade de um ensino contextualizado, no
qual a préatica seja dialégica e o aluno traga suas vivéncias para participarem desse
didlogo. Foi neste contexto, observando a poténcia das contribuicbes das criancas
na construcdo e efetivacdo das acbOes pedagdgicas e a riqueza dos resultados
destas praticas, que cresceu em mim a necessidade de pesquisar e aprofundar meus
estudos sobre as expressdes e impressdes infantis acerca do mundo e como
enquanto profissionais da educacdo estamos ou podemos utilizar as “vozes” das
criancas como “horizonte pedagdgico” na construgdo de praticas mais dialdgicas.
Praticas, onde as vozes das criancas se facam presentes, valorizando, portanto, a
escuta e a participagdo como fundamentos coerentes com suas potencialidades,
anseios eformas de ser e estar no mundo rumo a uma transformacéo. Propostas,
gue acolhamo protagonismo infantil na sua inteireza, respeitando e valorizando as
criangcas como agentes sociais, ativos, criticos, produtores de cultura e, portanto, de
curriculos. Acredito que, pesquisar sobre a escuta de criangas, no contexto escolar,
maisdiretamente na construcdo de acdes pedagodgicas, pode proporcionar reflexdes
neste espaco que é de trocas e criagdo de sentidos, sobre a forma como estédo
contribuindoou podem contribuir na formacéo desses sujeitos e nas suas relacoes
consigo, com outros e com 0 mundo. Entdo, para aprofundar meus estudos e refletir
com a equipepedagogica (da escola em que atuo), sobre como aspectos relacionados
a valorizacdodas “vozes” infantis podem emergir a medida que a escuta é praticada
na escola, pretendo realizar uma pesquisa participante intervencionista vinculada ao
paradigmado interacionismo simbolico, sob uma abordagem qualitativa. A escolha

da pesquisa participante para desenvolver esse projeto de investigacdo que hora se
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apresenta emfase inicial, se d&, pois, esta comporta o envolvimento e identificacdo
do pesquisadorcom a realidade investigada e segundo Farrmann (2014, p. 49),
“para realiza-la, € necessario ter como ponto de partida a clareza de que 0s sujeitos
podem efetivamente ser parceiros, contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento
no espago da pesquisa”. Como a proposta do estudo surgiu de uma auto-
observacdo de atividades diversificadas que venho executando na minha acéo
pedagogica e, conforme o que coloca Bakthin (2003), sobre ser importante no
processo de pesquisa considerar o lugar de onde escuto, observo, pergunto, meco e
avalio, acredito que a pesquisa participante se adequa. Nesse cenario, acredito que
a investigacao deva ter uma perspectiva qualitativa, vistogue este tipo de abordagem
trabalha com universo de significados e como salienta Gatti (2010, p. 47): “As
abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza
o papel ativo do sujeito no processo de producéo deconhecimento e que concebe a
realidade como uma construgcao social’. De acordo com Ludke et.al (2015, p. 14
apud Bogdan 1982), “a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada” o
que esta em consonancia com a proposta de pesquisa participante que pretendo
realizar. Assim, nesta perspectiva, ndo h4 como pensar nesta investigagcdo sem
pensar na escuta das criancas e dos professores enquanto sujeitos da pesquisa.
Ndo h& como pensar sobre escuta sem escutar, pois posturas podem revelar
compreensdes,saberes, valores ou até a auséncia destes. Refletir acerca das vozes
das criancas e suas diversas formas expressivas, em atividades diversificadas
partindo do pressuposto que quando elas se expressam, retratam ndo apenas o
vivido por elas, mas o vivido por outros e, ainda, seu imaginario se faz indispensavel.
Entdo, penso em um percurso metodologico que a escuta esteja sempre presente
junto a leituras, observacao, reflexdes, analises e trocas. Assim a intencéo € propor
conversas, provocar situagles, instigar questdes, realizar gravagdes, entrevistas,
propor leituras, desenvolver dialogos em rodas de conversa para refletir sobre os
textos propostos e as experiencias vivenciadas e construir um diario de campo, a
partir de um olhar e de uma escuta sensivel para captar e compreender criancgas,
adultos e suas interacoes, intercruzando de forma sensivel e atenta conhecimento
tedrico e prética (acdo pedagdgica) no delinear da investigagdo sobre o objeto de
pesquisa. Um percurso quepropde, portanto, observar, interagir e escutar vozes sem

abdicar do olhar de pesquisadora, participante, a fim de construir de forma
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colaborativa uma préatica interventiva. Diante do exposto como intencdo de pesquisa,
sabendo que a proposta do curso de Mestrado Profissional em Educacdo da UFBA
(a qual esse projeto se vincula) prevé uma pesquisa com finalidades intervencionista
e, considerando a escola como um espaco aberto, repleto de possibilidades, penso
em propostas de intervencao partindo das reflexbes oriundas da observagcéo da
pratica, das trocas, dos momentos de estudoe reflexdo durante a pesquisa. A primeira
delas estéa relacionada a construcdo de umacoletanea de vivéncias com relatos de
acOes pedagodgicas no espaco escolar que ampliaram construcdes significativas
através do uso das narrativas infantis verbais e ndo verbais no processo de
construcdo pedagdgico, valorizando, portanto, as criancas enquanto sujeitos sociais
ativos, criticos, produtores de cultura e de curriculos. A outraetapa da intervencgao
seria a construcdo coletiva de diretrizes para o Projeto politico Pedagogico, que
incentivem préticas pedagdgicas a partir da escuta das criancas, ampliando o uso de
suas narrativas verbais e nao verbais no processo de construcdo do fazer
pedagdgico, valorizando o processo de escuta e as interagcfes das criancas no
espaco escolar, tirando o foco da valorizacdo, apenas, das narrativas adultas e
focando nas ac¢Oes das criangas, suas vozes, seus discursos, suas ideias ... Apesar
do foco da proposta interventiva esta diretamente relacionada a construcdo da
coletanea com préticas consideradas exitosas no que se refere ao tema abordado
pela pesquisa e na formulacdo de diretrizes para compor o Projeto Politico
Pedagdgico, aponto que a formacao docente também se fara presente apesar de ndo
ser a intencao interventiva central. Acredito na formacdo como um dos resultados
desse processo, visto que todo movimento de pesquisa carrega em Si a
ressignificacdo de seus sujeitos como consequéncia, pois ao participarem de um
processo investigativo, passarao por transformacdes, ainda mais quando o tema

proposto para a investigacao esta diretamente implicado na sua pratica profissional.
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PRACAS COMUNITARIAS DE SUCATAS EM JEQUIE—I?A:
LUGAR DE ARTE, LUDICIDADE E ECOALFABETIZACAO

Marilete Calegari Cardoso (UESB)
E-mail: marilete.cardoso@uesb.edu.br

Cintia Soares de Souza (AAP/Jequié-BA)
E-mail: cintiasoaresO@gmail.com

Tiago dos Santos Aragdo (UESB)
E-mail: tiagod.s.a@hotmail.com

Este estudo € fruto de uma investigacdo de Iniciacdo Cientifica, em
desenvolvimento, que investiga a constituicdo e potencialidade dos espacos publicos
da cidade de Jequié- BA. Em especial, este estudo analisa a praca denominada “Praca
da Amizade”, que foi construida por meio de iniciativa comunitaria, com sucatas
(pneus, restos de madeiras e outros materiais reaproveitaveis), para as brincadeiras
das criancas, bem como a relacdo desses ambientes com a participacéo e difusdo da
cultura ludica infantii e, também, da comunidade. Nosso interesse, nesta
investigacdo, trata-se da organizacdo da praca publica que pode ser reconhecida
como um lugar constituido de vida, movimento, prazer e de experiéncias de
ecoalfabetizacdo entre criangas-criancas-adultos (SOUZA; CARDOSO; SOUZA,
2021). Haja vista, em nosso entender, com 0 movimento coletivoda comunidade de
criar, diversificar e valorizar os espacos publicos, a cidade converte-se em um
territorio fisico carregado de identidade, além de tornar-se um lugar apropriado para
as criangas viverem suas préticas cotidianas. Torna-se ainda “mais que um espaco
concreto: € vivido, subjetivado, ressignificado, torna-se parte de seu espago, seu
lugar” (DIAS, FERREIRA, 2015, p.126). Por alfabetizacdo ecoldgica, tambéem
denominada ecoalfabetizacdo, compreendemos que surge para propiciar uma
"definicdo operacional de sustentabilidade"” (CAPRA, 2003, p. 20). Conforme a
definicAo de Capra, “a ecoalfabetizacdo é a educacdo que tem uma proposta
pautada na satisfacdo das necessidades humanas sem prejudicar as proximas
geracoes, iniciando pela compreensdo dos principios basicos que regem a vida na
Terra” (MESSINA; RICHTER, 2010, p.9). Temos encontrado em algumas cidades
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(internacionais e nacionais) pracas publicas construidas de forma ecoldgica,
tentando resgatar ndo s60s espagos, como também a conexao entre as pessoas,
transformando espacos emlugares democraticos de socializacdo. Além disso, “a
ecologia ganha uma importanciafundamental neste fim de século. Ela tem de estar
presente em qualquer pratica educativa de caréater radical, critico e libertador”
(FREIRE, 2000, p.65). Vale dizer que algumas das pracas comunitarias da “Cidade
Sol” - Jequié foram produzidas neste contexto ecoldgico. A reutilizacdo de materiais
tem sido amplamente praticada por artistas e diversos setores da sociedade, mas,
contraditoriamente aindatem uma presenca timida em ac6es nas escolas e pracas —
espacos fundantes de cidadania, de aprendizagens éticas, culturais e sociais. Por
isso, conforme Cardoso, Souza e Silva (2019), cada vez mais 0s centros urbanos e
comunidades tém encontrado solucdes criativas para o reaproveitamento de seus
materiais, devido a uma necessidade de dar vazao ao “lixo” que a sociedade produz.
Isto €, um trabalho coletivo de pessoas que vivem em comunidades periféricas, na
qgual colocam em pratica uma proposta educativa transformadora, de participacéo
livre e com aspiracao humana (FREIRE, 2002); isto é, um projeto incorporado ao
mundo da vida, como é defendida por Freire (1995). Assim, indo de encontro com as
ideias, buscamos pesquisar as seguintes questdes: Como a praca de cunho
comunitario, Praca da Amizade, vem se constituindo? De onde partiu a ideia de
construir essa praga usando sucatas? Qual o potencial educativo dessa praca
comunitaria? Como vem sendo construidos estes ambientes ludicos de arte, lazer e
aprendizagem de alfabetizacdo ecoldgica as criancas e adultos? Em suma,
buscamos apresentar aqui neste estudo, como a praca publica é representada como
espaco favoravel, para o desenvolvimento de teméticas que envolvem a
alfabetizacdo ecoldgica, a arte e a ludicidade. Pois, compreendemos a importancia
gue o ambiente coletivo, em especifica a praca tem sobre a formagé&o deuma cultura,
e neste caso, possa contribuir com o desenvolvimento da consciéncia ambiental ao
estabelecer conexdes entre 0s ambientes (pracas) e as praticas pedagogicas
educativas, ludicas, culturais e as sociais. A pesquisa vem sendo desenvolvida com
base nos principios qualitativos, de inspiracdo etnografica, numa abordagem sécio-
histérica e ancorada na perspectiva sociocultural de Freire (1995, 2000, 2001, 2002),
Gadotti (2005), Brandao (1995), Roméo (2002) e Arroyo (2012), que defendem uma
pratica politica, dialégica e libertadora. Um ponto central desse método € que todos

os fendbmenos sdo estudados como processos em movimento e em mudanca.
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Neste sentido, elencamos como técnicas de pesquisa: a observacdo com registro
(diario de campo, fotografias, videos)e entrevistas. Apesar da pesquisa apresentar-se
em desenvolvimento, ja € possivel, mediante a transcricdo de trechos do diario de
campo, que vem sendo realizado desde outubro de 2019, identificarmos algumas
impressdes, nos valemos das visitas a umapraga publica “Associagdo Amigos da
Praca”, onde foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés (03)
frequentadores da praca. Nossas primeiras impressdes ao iniciarmos nossas visitas
na praca “Associacdo Amigos da Praga”, percebemos como um lugar de educagéao e
cultura. Embora nao tenha sido a intencionalidade central no momento da criacao,
as pracas constituem- se em espacos de aprendizagens coletivas e vivéncias,
marcas da educacao pautada na cidadania. Acreditamos que as pessoas necessitam
de espacospublicos que Ihes oferecam experiéncias diversas, por meio “de atividade
criadora, de obra (e ndo apenas de produtos e bens materiais consumiveis),
necessidades de informacéo, de simbolismo, de imaginario, de atividades ludicas”
(LEFEBVRE, 2008, p. 105). Por isso, “sonhamos com uma cidade acolhedora e
promotora da vida”, tal como fala Gadotti (2005, p.10). E foi dessa forma que vimos
ao observarmos a “Associagdo Amigos da Praca”, uma praca comunitaria construida
com sucatas, pela comunidade local, na cidade de Jequié- Bahia. Uma praca
transformada em espacos de potencializacdo da cultura ladica, em diferentes
momentos, tempos e atividades. Percebemos também com os dados, que 0s espaco
desta praca foram pensados para todas as faixas etarias, porém, ha fortuita marca
de espaco de brinquedos e brincadeiras infantis. Uma ambiéncia Iudica revitalizada
pela comunidade, como espacos de encontro, lazer, leitura e brincadeiras. Esses
espacosforam revitalizados com materiais ndo estruturado (pneus e resto demadeira
que se transformaram em diversos brinquedos, bancos, lixeira, mesas; a geladeira
gque nao tem mais uso se transformou em uma “geladoteca” para abrigar livros
doados e lidos pelos organizadores e frequentadores; garrafas pet que se
transformam em diferentes objetos; etc.). Sucatas em geral sao transformadas em
objetos que tornam essas pracas lugares pitorescos e cheio de vida. Destacamos
gue esse modelo de praca € um espaco ludico de resisténcia, visto que contribuem
com a preservacdo do meio ambiente por utilizarem materiais que seriam
descartados, mas também por agregarem pessoas diferentes com o mesmo
objetivo: criar espacos de convivéncia, de lazer, de contato social, de partilha com

seus pares — o ser humano. A utilizacdo do espaco da praca publica como espaco de
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aprendizado, pode setornar uma estratégia pedagoégica que direciona uma reflexao
sistémica e holistica darelacdo ser humano e natureza. O ludico neste territorio, em
tese, “potencializam experiéncias de lazer eaprendizagem”, conforme descreve
Brougere (2012, p.128). Sao vivéncias mdultiplas de atividades livres, de diferentes
naturezas, como exemplo: fisicas, manuais, intelectuais, culturais,que supdem acdes
de lazer, de esforcos ou néo, pois, sdo diferentes formas ludicas vivenciadas de
maneira espontanea, que remetem ao prazer e o divertimento. Compreendemos que
as dimens0es ludicas voltadas a este ambiente podem repercutir exponencialmente
na educacao da sociedade como um todo. Nisto se baseia o principal compromisso
da alfabetizacdo ecoldgica, formar cidaddos ecoalfabetizados aptos na solucdo de
problemas em prol de um bem comum. (SOUZA; CARDOSO; SOUZA, 2021). Os
dados preliminares da investigacdo, portanto, levaram a concluir que a praga se
torna um ambiente alternativo que atuara como facilitador para o processo de ensino
aprendizagem, contribuindo para que professor e aluno possam se tornar os atores
ativos no processo de producdo do conhecimento, portanto, a praga “além de
proporcionarum ambiente alternativo de ensino-aprendizagem pode contribuir parao
desenvolvimento de umaaprendizagem significativa. Assim, de acordo com esta
perspectiva quanto mais identificacdo houver entre o individuo e seu entorno, maior a
possibilidade de um comportamento de preservacdo ambiental. Neste processo, 0
lugar (local de transitoriedade), torna-se espaco (local de afetividade) pela
identificacdo do sujeito ou comunidade com o seu entorno, sendo este um processo

de manutencao do espaco e do proéprio individuo.
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Atualmente, com a dinamica que envolve a evolucéo de informacdes e estudos nas
mais diversas areas, bem como com a velocidade em gque tais informacdes giram ao
redor do mundo, os profissionais precisam ficar atentos e envoltos aos avancos
ocorridos em suas areas de atuacéo profissional. Com isso, ao voltar nosso olhar para
os professores € possivel identificar que apenas a formacao inicial, mesmo com 0s
cursos atendendo aos critérios da formacao inicial docente indicados pelo Ministério
da Educacdo (MEC), através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do
Conselho Pleno (CP), ndo é completa e suficiente para que sejam considerados
profissionais com conhecimentos acabados. Assim, para complementar tais estudos
e conhecimentos, 0s quais ndo chegardo a um esgotamento, temos a formacéao
continuada, que para Libaneo (2018) é um termo que vem acompanhado da formacéao
inicial. Segundo este mesmo autor, “a formacado inicial refere-se ao ensino de
conhecimentos tedricos e praticos destinados a formacédo profissional, completados
por estagios” (p. 187), enquanto a formacgao continuada “[...] € o prolongamento da
formacdo inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio
contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional” (p. 187). Para Imbernén (2010) a formagao continuada dos
professores “é mais do que atualizd-los, deve ser capaz de criar espacos de
formacao, de pesquisa, de inovacao, de imaginagdo, etc., e os formadores de
professores devem saber criar tais espagos para passarem do ensinar ao aprender”

(p. 11). Neste contexto, com identificacdo da dimensdo do assunto para prosperidade
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da carreira profissional de um professor, a pesquisa aborda o tema “Formacéao
continuada de professores”, tendo como problematica: “qual a importancia da
formacdo continuada no seu cotidiano docente na visdo dos professores?”. Dada a
relevancia e poténcia desse questionamento, o objetivo desse trabalho é: apresentar
as percepcdes iniciais de docentes do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Nova Venécia sobre a importancia da formagao continuada de professores”. O tema
e aprofundamento nesse assunto vieram em decorréncia da formacéo especifica dos
profissionais que atuam na rede técnica federal que € o locus de estudo, o Instituto
Federal do Espirito Santo — campus Nova Venécia (grande parte de seus professores
possui como formacao inicial os bacharelados). Importante salientar que ao buscar as
orientacdes sobre a formacdo continuada docente nos documentos (resolucdes,
diretrizes, orientagcdes, dentre outros) do CNE/CP, percebemos que estes se remetem
a uma formacao continuada de forma sistematica, como uma politica de fortalecimento
profissional. Abordam ainda que a responsabilidade da oferta se da pelas secretarias
de educacao (a depender da esfera) e serdo promovidas dentro da prépria escola que
o professor atua. (GUEDES, 2020). Ja no Instituto Federal do Espirito Santo como um
todo, ainda nao identificamos uma politica instituida por completo sobre a temética,
mas foi possivel identificar acBes pontuais de formacgédo continuada de professores
gue sdo ofertados, podendo ser identificadas no Relatorio de Gestdo, elaborado
colaborativamente pela gestdo dos campi e reitoria. Tais acdes geralmente séo
coordenadas pela Pro-reitoria de Ensino (PROEN) e/ou pela Pro-reitoria de Pesquisa
e Pds-Graduacdo (PRPPG), as quais oportunizam e estimulam a participacado de
docentes em formacdes como o Mestrado Interinstitucional (Minter) e o doutorado
interinstitucional (Dinter), além de outras formacdes ofertadas pelo Centro de
Referéncia em Formacado e Educacéo a Distancia (CEFOR). Disso resulta que estas
formacgdes podem ser contabilizadas no plano individual de trabalho (PIT) do professor
participante. No tocante a metodologia de pesquisa, colocamos que 0 estudo em
guestao é de natureza aplicada, com abordagem qualitativa, caracterizada como uma
pesquisa documental (estudos de documentos especificos) e colaborativa (com
participacdo de representatividade docentes). (BICUDO, 2020; LUDKE; ANDRE,
2020; MOREIRA; CALEFFE, 2008). A participacéo dos entrevistados na pesquisa teve
inicio com o convite formal, via e-mail, para cada professor do campus que atendesse
aos critérios de incluséo: ser servidor efetivo no Instituto Federal do Espirito Santo;

estar lotado no campus Nova Venécia ha pelo menos 2 anos; ser docente ou atuante
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em cargo de representatividade de acdes e/ou setores ligados a atuacao docente; ser
convidado para participacdo da pesquisa; aceitar participar da pesquisa com registro
de aceite ao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento; autorizar o
uso de imagem em voz com registro no documento Autorizagdo de imagem e voz. Até
0 presente momento a participagéo na pesquisa foi em entrevistas individuais, em dia
e horario acordado entre entrevistador e entrevistado. A seguir exporemos as
percepcgdes de dois participes da pesquisa, denominados de “Professor de Ciéncias
Exatas e da Terra” e “Professora de Linguistica, Letras e Artes”. Ora, ao serem
guestionados sobre a importancia do IFES ofertar cursos de formagé&o continuada, foi
possivel identificar que ambos consideram de grande relevancia: “Vejo que sem a
formacdo continuada, cada professor fica no seu quadrado e ndo acontece discursées
e expansao do conhecimento” (“Professor de Ciéncias Exatas e da Terra, 2022).
Frente a isso, a “Professora de Linguistica, Letras e Artes” trouxe a poténcia dos
professores precisarem dar continuidade a seus estudos, pois lidam com seres
humanos que tem suas especificidades, com isso “precisam manter um processo
continuo de ampliacdo de seu conhecimento, para terem condicdo de exercer a
docéncia, conhecer a matéria, mas ao mesmo tempo a educacéo, para ter a didatica
adequada para passar informacdes e atender aos alunos” (“Professora de Linguistica,
Letras e Artes”, 2022). Como (in)conclusdes iniciais da pesquisa apontamos que 0s
entrevistados reconhecem a importancia e necessidade da formacdo continuada
docente, visto que as formacOes que recebem na graduacdo ndo déao base para
atuacdo em sala de aula, dado que é preciso experiéncia na construcéo do dialogo,
para a socializacdo de vivéncias, no sentido de atualizar-se sobre as inovacdes e
estudos recentes. Fica, assim, evidente a necessidade e importancia da continuidade

das acdes de formacao para a continua qualificacéo dos professores.
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A pandemia acarretou muitos impactos para 0os mais diversos setores da sociedade
e no campo educacional ndo foi diferente. O processo de ensino- aprendizado foi
afetado e precisou ser repensado de forma que nédo fosse interrompido no periodo
de isolamento social. No entanto, apesar dos esforcos dos educadores 0 que se teve
foi uma grande evasao escolar e a perda da qualidade de ensino que se torna
evidente aos atuais numeros de analfabetismo no pais. De acordo com o
programa Todos pela Educacdo na nota técnica: Impactos da pandemia na
alfabetizacdo de criancas (2021), informou que o numero de analfabetismo teve um
aumento de 66,3% no numero de criancas de 6 e 7 anos. E notdrio que a pandemia
agravou a situacdo alarmante da educacdo, no entanto, tal realidade ja era
preocupante e se agravou durante o cenario pandémico. As escolas antes desta
situacdo de agravamento ja expunham dificuldades nas praticas docentesno processo
de ensino-aprendizado. Diante disso, a funcionalidade da escola quantoinstituicao e
sua organizacdo, as varias burocracias que envolvem a pratica pedagdgica, 0s
curriculos prontos e seus materiais apostilados tem tornado esse sistema de
funcionamento da escola sem sentido. A perda de sentido no processo de ensino
aprendizado afeta professores e alunos em propor¢cdes diferentes, mas traz riscos
preocupantes para todo o processo. Deste modo, essa pesquisa se desenvolve a
partir da seguinte problematica: de que maneira o principio criagdo de sentido, um
dos principios da aprendizagem dialégica, fundamentado na abordagem comunicativa
contribui para a relagcédo professor- aluno no processo de ensino e aprendizagem?

Diante disso, esse projeto se desafia a investigar o principio criacdo de sentido, o
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quinto principio proposto pelas comunidades de aprendizagem, na relagéo professor-
aluno no processo de ensino-aprendizagem em uma escola publica. Sabe-se que no
campo cientifico ha vastas producdes sobre a relacéo professor-aluno, todavia o que
se propde pesquisar é esta relacdo a partir de um novo fundamento, a teoria da
abordagem comunicativa elaborada pelo pensador aleméo Jurgen Habermas que
apresenta o conceito de racionalidade comunicativa e tem feito contribuicbes
significativas para as ciéncias sociais. Assim tera como objetivo geral compreender o
principio de criacdo de sentido, fundamentado na abordagem comunicativa, existente
na relacdo professor- aluno no processo de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental, limitando-se a uma escola publica estadual no municipio de Pedra Preta.
A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, de carater descritivo/exploratorio. Sendo
que a metodologia a ser utilizada sera a metodologia comunicativa critica, pois
conforme os autores Gomez, Latorre, Sanchez y Flecha (2006) a metodologia da
énfase as interacfes sociais, seja has dimensdes sociais que levam a exclusdo ou
naquelas que levam a inclusao, pois a transformacao da realidade social € o principal
objetivo desta metodologia. Quanto aos procedimentos serd feito uma revisdo de
literatura sistematica e uma pesquisa de campo que utilizara como instrumentos para
a coletas de dados anélise documental, a observacéao e a entrevista semi estruturada.
Inicialmente procurou-se escolher o termo relacdo ao invés de interacéo por entender
gue os termos apesar de terem uma proximidade sinbnima, se distinguem em
particularidades como é apresentado na sociologia de Weber (2009) onde oferece
uma contribuicdo para a compreensao e justificativa da escolha do termo ‘relagao’.
Conforme Weber, a relacdo surge do conjunto das interacdes que dao origem ao
comportamento reciproco dos individuos em um contexto, podendo ter um
carater afetivo ou em interesses (WEBER, 2009). A partir da escolha do termo
se fez necessario mapear producdes académicas sobre o tema que se buscara
investigar: relagéo professor-aluno e criagdo de sentido, tentando assim responder
que aspectos e dimensdes vém sendo destacadas e privilegiadas nas dissertacdes
de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em peridédicos e comunicacdes em
anais de congressos e de seminarios. Segundo Messina (1998, p. 1) o estado da arte
€ “um mapa que nos permite continuar caminhando”. Deste modo, ao se fazer o
estado da arte busca-se percorrer o caminho teérico ja trilhado, permitindo assim
avancar na area investigada. Os termos relacéo professor-aluno e criacao de sentido

foram pesquisadas no assunto de artigos da plataforma de periddicos de Capes/MEC
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e banco de teses e dissertagbes da Capes. Ao procurar esses termos juntados nao
foram encontrados artigos, desta forma, fez-se a busca isolada dos termos na
Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertacdes (BDTD). A selecao dos trabalhos
foi feita inicialmente a partir da leitura dos temas e resumos para selecionar as teses
e dissertacOes importantes que pudessem contribuir para a pesquisa. Acerca do termo
relacdo professor-aluno foram selecionados ao fim 18 produc¢des sendo 10 artigos, 4
dissertacdes e 4 teses. A partir da leitura, foram selecionadas areas teméaticas em que
estes trabalhos foram desenvolvidos: relagdo professor-aluno e aprendizagem,
relacdo professor-aluno e afetividade, relacdo professor-aluno e poder, relagéo
professor-aluno e a avaliacéo, relacdo professor-aluno e ensino superior, relacéo
professor-aluno e a psicandlise e relacdo professor-aluno e o adoecimento. Diante
disso, foi possivel perceber que apesar do grande volume produzido ao longo dos
anos acerca dessa tematica ndo foram encontradas pesquisa que relacionassem a
relacdo professor-aluno com a construcao de sentido. Algo que justifica a necessidade
desta pesquisa, contribuindo assim para a area da educacdo e fomentar novos
discursos e reflexdes. Dentre os conceitos abordados, vale destacar que Paulo Freire
(2011) defende o dialogo e critica a relacdo senhor/escravo, opressor/oprimidos. O
professor exerce uma autoridade sobre o aluno e o mesmo assume o papel de
obediéncia perdendo o seu valor e o direito de participar ativamente do proprio
processo de ensino-aprendizado. Mizukami (1986) colabora quando afirma que o
professor exerce sua autoridade e trabalha em fungcéo dos objetivos colocados pela
escola ou pela sociedade. Em contrapartida, ha a relacdo dialégica que conforme
Freire (1970) é uma relacdo horizontal e nédo vertical, onde o didlogo faz parte da
relacdo professor-aluno, sendo que cada um valoriza os saberes ali existentes. Outro
descritor utilizado foi o termo criacdo de sentido. No entanto, ndo houve resultados
que correspondesse com o0 conceito, deste modo procurou-se pelo termo
comunidades de aprendizagem. Com essa tematica foram encontrados 9 trabalhos
sendo destas 6 dissertacdes e 3 teses. Inicialmente, as Comunidades de
Aprendizagem surgiram a partir do conceito Aprendizagem Dialdgica que € resultado
de pesquisas realizadas pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), na Universidade de Barcelona (Espanha). O
conceito aprendizagem dialogica foi elaborado por Flecha
(1997), e corresponde a forma de entender a aprendizagem e as interacdes, sendo

gue esta é possivel a todas as idades e valida para uma diversidade de contextos
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(FLECHA, 1997; MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012). Diante dos trabalhos a
discusséo se desenvolve a partir de Habermas (1990) ao abordar o conceito de agéo
comunicativa, ele inicia uma busca pelo conhecimento verdadeiro que é capaz de
levar a emancipagdo. Habermas apresenta (1990) a ideia de consenso. O termo
consenso esta relacionado ao saber, assim o “modo de empregar o saber condiciona
0 sentido de racionalidade” (MACEDO,1993, p.39). A racionalidade para Habermas
(1990) ndo é uma posse de saber, mas como os falantes empregam seu saber em
suas falas e acdes. Diante disso, o ato comunicativo € uma ac¢do que depende da
racionalidade comunicativa e ndo se limita & racionalidade instrumental. Nesse
sentido, o conhecimento se consolida e efetiva-se nas praticas dialégicas e € dessa
forma que as praticas pedagdgicas precisam ser repensadas. O ambiente escolar, €
o lugar em que tais agbes comunicativas deveriam ser ensinadas e aprendidas nas
relacbes educador-educando, educando-educando a fim de que o saber fosse
consolidado na leitura de mundo e nas praticas sociais, formando assim a
emancipacao de todos os envolvidos nesse processo. A relacdo dialégica proposta
por Paulo Freire (2011) na pedagogia do Oprimido contribui para essa compresséao
quando afirma que o didlogo é o meio pelo qual os homens ganham significacdo
enguanto homens. A existéncia do homem passa pelo didlogo e dessa forma, uma
pratica pedagogica que nao possibilita o dialogo impede o homem de vivenciar sua
propria existéncia. Freire (2011, p.116) evidencia que a relacdo educador-educando
nao é direcionada pela imposicao, mas pelo dialogo, “nao se faz de A para B, ou de A
sobre B mas de A com B mediatizados pelo mundo”. Nesse sentido, a pratica
pedagogica ndo é orientada por relacbes de poder no conhecimento, como na
educacdo bancaria, ao contrario esta pratica se consolida na constru¢do mutua do
conhecimento. Todos os participantes desse ato dialogico influenciam e séo
influenciados. De acordo com Aubert et al. (2008), Vygotsky (1995) foi fundamental
para a construcao do conceito de Aprendizagem Dialdgica, devido o entendimento de
gue os individuos fora de seu contexto ndo podem ser entendidos, relacionando assim
o desenvolvimento cognitivo a sociedade e a cultura, que ocorre atraves da interacao
(AUBERT et al. 2008). Deste modo, conforme Sanches (2016) as comunidades de
aprendizagem surgem com objetivo de superar as desigualdades sociais vivenciada
e mantida dentro da escola por meio de praticas dialdgicas, sustentadas pela a
prendizagem dialogica. Portanto, apesar da pesquisa ainda estar em seu inicio é

possivel perceber que a relacao professor-aluno pode ser investigada dentro de novas
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perspectivas e abordagens tedricas visando sempre a qualidade do processo de

ensino-aprendizado.
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A COORDENACAO PEDAGOGICA E OS DESAFIOS IMPOSTOS
PELA PANDEMIA DE COVID 19

Simeir Viana Maracas (SEC-BA)??
E-mail: simeirviana@hotmail.com

Este trabalho tem o objetivo de relatar as experiéncias vivenciadas na coordenacgao
pedagdgica de uma escola da rede estadual e os desafios enfrentados no contexto do
ensino remoto e retorno semipresencial, durante a Pandemia de Covid 19. Iniciei
minhas atividades na escola em fevereiro de 2019, cheia de expectativas e receios
pelo desafio de assumir uma nova funcéo e por ser tratar de uma escola de grande
porte, com diferentes modalidades e etapas de ensino. Percebi que a gestdo também
tinha muitas expectativas com a chegada do profissional que assumiria o pedagaogico.
Apesar da gestao escolar ser constituida das dimensdes administrativa, financeira e
pedagdgica, essa Ultima fica sempre em segundo plano, diante da sobrecarga de
demandas exigidas pelas demais. Dessa forma, cabe ao coordenador a conducgéo da
dimensado pedagogica como um todo. Eu ficava me perguntando: o que seria esse
“pedagogico”? Como eu poderia construir minha identidade profissional a partir dos
saberes trazidos da préatica docente, diante de uma nova realidade que néo é facil, e
que depende da atuacdo de tantos outros sujeitos que fazem parte do cotidiano
escolar? “Coordenar o pedagogico implica redirecionamento e esclarecimento coletivo
do sentido da escola. Isso o coordenador ndo podera fazer sozinho, nem mesmo a
direcéo da escola podera fazé-lo sozinha”. (FRANCO, 2008, p.128). A partir do que é
descrito por Franco, percebe-se o quanto o trabalho do coordenador depende da
colaboragédo e dialogo com os professores, que esse trabalho coletivo leva a
percepc¢ao de que a escola pode e deve ser outra. Conclui o primeiro ano na escola,
ciente do meu papel primordial na mediacdo da formacéo dos professores e incentivo
no processo de reflexdo sobre a pratica, mesmo com todas as intercorréncias diarias

e a falta de definicdo do campo de atuacéo do coordenador na escola. O inicio do ano

22 Coordenadora pedagogica da rede estadual de educacéo da Bahia. Membro do grupo de estudos e pesquisas em
Filosofia, Arte e Educagéo FIARE/UFBA/CNPQ.
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letivo de 2020 trazia consigo um ar de aparente familiaridade com a questéo do que a
figura da coordenadora pedagdgica representava naquele espaco. Tinha uma certa
inquietacdo em torno da Reforma do Novo Ensino Médio, mas isso deixemos para
outro texto. Duas semanas depois veio a suspensao das aulas na rede
estadual,inicialmente por 30 dias, estendendo-se por todo o ano letivo, no qual nao
tivemos umdirecionamento no sentido de continuidade das aulas em formato remoto
nas escolas da rede estadual da Bahia. Nesse periodo, algumas escolas,
desenvolveram atividades que visavam a garantia do direito de aprendizagem dos
estudantes e também a manutencéo do vinculo entre escola e familia, como criacéo
de grupos de WhatsApp, lives em rede sociais e reproducdo de materiais para serem
entregues asfamilias. Essas a¢c6es ndo foram computadas como periodo letivo, por
esse motivo retornamos em marco de 2021 com o ensino remoto referente ao ano
continuum 2020/2021. Com o inicio oficial das aulas remotas, surge o0 primeiro
grande desafio, lidar com os recursos digitais, que eram naquele momento 0 meio
mais seguro para dar continuidade as nossas acdes em meio a Pandemia, mas que
escancarava as desigualdades ja existentes entre alunos de escolas publicas e
privadas, no que se refere ao acesso a recursos tecnolégicos, e a caréncia de uma
formacdo inicial e continuada que preparasse o docente para 0 uso pedagdgico e
aplicacao das ferramentas digitais. Confesso que tive dificuldade de adaptacdo do
trabalho da coordenacgéo para o remoto, pois assim como os colegas, ndo tive uma
formacdao inicial que desse o suporte, e de uma hora para outra, tudo mudou. Nas
reunides de Atividade complementar (AC), ouvia frases do tipo “Desaprendi a
ensinar”, “O que aprendi nao serve para esse contexto”, “Nao vou usar meu celular e
meus dados moveis” ... Entdo, tive que buscar me atualizar em tempo recorde para
conseguir auxiliar os professores e inserir essas tematicas nas reunioes seguintes a
Jornada Pedagogica, mostrar que todos tinhamos algo a aprender, que nao saber
administrar uma sala no Google Classroom, ndo invalidava toda a trajetéria
profissional de um docente. Recordo-me da primeira vez que tive que criar o link
para um encontro sincrono com o0s professores, 0 quanto estava tensa e como
aguela situacdo soava tdo estranha, as cameras fechadas e a sensacao de que
estava “falando sozinha”. Com o tempo o ambiente virtual foi se tornando mais leve,
os dialogos fluiam com mais leveza, descobriamos mais funcionalidades, como
mudar o plano de fundo da tela, consegui compartilhar tela e ver o chat ao mesmo

tempo... Conforme escrevem André e Vieira (2006) existe uma temporalidade dos
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saberes, que se modificam ao longo do tempo e evoluem. “[...] A experiéncia permite
uma consolidacédo de certos saberes que se mostram eficientes em certas situagoes,
assim como um rearranjo de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas para
fazer frente a situagbes novas|[...]” (ANDRE e VIEIRA, 2006, p.19). Uma parcela
significativa de nossos alunos, sO teve acesso aos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, elaborados por uma equipe deprofessores da propria rede/Secretaria
de Educacao. Os cadernos estavam organizados em 3 unidades letivas e de acordo
com o Curriculo Essencial vigente para o ano letivo continuum, permitindo que os
alunos tivessem acesso aos conteudos essenciais referentes as duas séries que
estavam estudando em um mesmo ano civil.Os cadernos eram impressos pela escola
e também disponibilizados em formato PDFnos grupos de WhatsApp criados pelos
professores e grupos de lideres de classe. Retornamos com o ensino semipresencial
em agosto de 2021 e presencial em outubro de 2021, com uma frequéncia muito
abaixo do que constava na matricula, isso em decorréncia da crise econdmica e falta
de perspectiva que fez familias inteiras se mudarem para casa de parentes no
interior do estado e muitos alunos trabalhando noturno em que deveriam estar na
escola. Além da questao da evasdo, notamos que o periodo de isolamento social
deixou uma lacuna no processo de alfabetizacdo dos estudantes que atualmente
cursam o 6° ano do Ensino Fundamental, trazendo para essa etapa do ensino a
responsabilidade de realizar essa recomposicdo das aprendizagens. Apds as
avaliacOes diagndsticas, percebemos que ndo adiantaria avancar com os planos de
cursos que ndo contemplavam as necessidades reais desses estudantes, tanto na
compreensao dos conteudos relacionados aos componentes curriculares, quanto na
atencdo as questdes socioemocionais decorrentes da falta da interacdo com os
colegas. Buscamos, através de parcerias, estratégias voltadas a mitigar os danos
causados pela Pandemia, como oficinas com os professores de instituicbes de
Atendimento Educacional Especializado, rodas conversa com os alunos e psicologas
convidadas, adesao ao Projeto de Monitoria Mais Estudos, realizacdo de eventos
esportivos, de musica e danca, dentre outras ac¢fes que buscam colocar 0s
estudantes no centro do seu processo de aprendizagem, resgatando autonomia,

autoestima e a vontade de permanecer na escola.
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FORMACAO CONTINUADA E EM SERVICO: O LUGAR DO/A
COORDENADOR/A PEDAGOGICO/A, COMO FORMADOR/A DE
PROFESSOR/A E ARTICULADOR/A DE UMA REDE COLABORATIVA
DE APRENDIZAGEM

Vailma Martins de Medeiros (UFBA)*
E-mail: vailma.martins@gmail.com

O trabalho sobre a leitura e a escrita das diferentes escolas publicas de Educacéo
Infantil da rede municipal de Seabra é cercado de vozes e préticas pedagdgicas bem
divergentes que, muitas vezes, ndo contribuem para o avanco da educacao infantil
nessa rede. Com as escolas fechadas, durante quase dois anos, devido a pandemia
da COVID-19 e com a realizacdo de aulas remotas, essasdivergéncias ficaram ainda
mais visiveis. Muitas duvidas foram surgindo e o fazer do/a professor/a e do
coordenador/a pedagogico/a ficou ainda mais explicito. Como implementar um
processo de formacdo continuada e em servico em que o/a coordenador/a
pedagdgico/a possa aprender com seu proprio fazer, na escuta atenta e no dialogo
constante com seu grupo de professores/as e com seus parceiros de trabalho,
ressignificando sua pratica e reelaborando seu conhecimento em um movimento
coletivo e colaborativo com esta rede formativa de trabalho? Como oportunizar que
cada sujeito (coordenador técnico, coordenador pedagdégico e professor), na
interagdo com o outro, (re) signifique “seus” diferentes ambientes de aprendizagem,
no contexto escolar, concebendo-os como ambientes integradores e articulados as
dimensdes interacional, fisica, temporal e funcional? Por onde comecar? Esta
problematica surge, porque atuando como coordenadora técnica, dessa rede
municipal de Seabra, desde janeiro de 2017, tenho observado que ainda temos
coordenadores pedagogicos que parecem saber pouco sobre o0 processo de
alfabetizacdo na educacéo Infantil e sobre o que é uma escola de Educacéao Infantil;

outros acompanham pouco ou quase nada a pratica do professor; alguns ocupam o

23 Coordenadora na rede municipal de educacdo de Seabra-BA. Mestranda no Programa de Pés-graduacao em Curriculo,
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lugar do professor e acabam planejando por eles; outro dado é que quase todos 0s
coordenadores tém um pouco mais de 04 anos na coordenacao.Acredito que o
comeco desta investigacao, talvez seja conhecer com mais profundidade o que esta
rede, ao longo destes Ultimos anos, tem realizado de formag&o continuada para e
com os professores e coordenadores pedagdgicos e quais espacos formativos foram
e tém sido garantidos, para que a partir dai, com apoiodo PPGCLIP e seu Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo (MPED), seja possivel a realizacdo de um
projeto interventivo de implementacdo de uma politica de formagcdo continuada de
coordenadores pedagdgicos da Educacdo Infantil, com énfase nas atividades de
leitura e escrita. E inegavel, que promover uma educacdo que atenda as
especificidades das infancias e do ser crianga - sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura DCNEIS (2010) - é uma tarefa complexa que envolve escuta atenta, dialogo,
comprometimento, parceria e politicas publicas de qualidade. Nesse contexto, a
atuacdo do/a coordenador/a pedagdgico/a, como formador/a de professores, € de
suma importancia para o planejamento coletivo de propostas pedagogicas que
“‘devem garantir a todas as criangas a convivéncia entre elas e delascom os adultos; a
ampliacdo das experiéncias, dos saberes e dos conhecimentos; 0 acesso aos bens
culturais e a heranga das tradigcbes de suas comunidades; ” (RCCR p. 18) Mas para
isso, a formacgao continuada e em servico oferecida ao coordenador/a pedagdgico/a
da rede municipal de Seabra, com periodicidade quinzenal, também precisa ser (re)
significada com o intuito de que estes encontros formativos possam ajudar, cada
coordenador/a, a organizar e a rever o seu fazer, a produzir o seu plano de formacéao
priorizando contetdos e estratégias formativas que o auxilie “a encontrar sentido
naquilo que esta fazendo, e, a partir dai, se colocar como ator, na perspectiva
daquele que atua e, portanto, tem responsabilidade sobre sua agéo. ” (FERRAZ,
2014). Neste processo de garantir as melhores experiéncias para as criancas, 0
coordenador/a pedagdgico/a tem uma funcgéo primordial na formagé&o continuada e em
servico dos professores, pois este, € 0 responsavel direto pela organizacdo e
articulacdo da formacédo dentro da escola. Vale ressaltar que a aprendizagem € uma

experiéncia Unica e intransferivel e, por isso, precisa ser vivida por cada sujeito. Para
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tanto, o coordenador pedagodgico precisara organizar situacdes formativas em que o
docente possa aprender com a suapropria experiéncia. Nesse sentido, a pesquisa a
ser realizada sera pautada na abordagem qualitativa, pois tem como perspectiva o
dialogo aberto e colaborativo, o olhar atento e investigativo dos diferentes sujeitos, a
reflexdo e compreensdo de questbes relacionadas ao lugar do coordenador
pedagdgico nos diferentes ambientes de aprendizagem nos quais atua. VIEIRA
(2010) afirma que “o pesquisador que se lancara pratica da pesquisa qualitativa deve,
antes, limpar a mente de hipGteses preconcebidas, a fim de evitar que perca sua
capacidade de observagdo” Como etapa inicial, realizarei um levantamento histérico
(levantamento de dados da rede publica municipal em relagdo ao projeto de
formacao continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam na
Educacao Infantil; dados dosresponsaveis pela articulacdo deste trabalho em rede
ao longo dos ultimos anos; dados de alguns profissionais envolvidos no projeto,
como diretor/a escolar, coordenador/a pedagdgico/a, professor/a, sua formacao
profissional inicial e formacéo continuada, experiéncia na area de atuacdo; e 0s
dados das escolas envolvidas - se possui PPP — Projeto Politico Pedagogico, e
como ¢é feita a sua atualizacdo considerando o PIL - Projeto Institucional de Leitura,
o PIB (Projeto Institucional do Brincar, levando em conta a realidade da comunidade
escolar, o contexto onde a crianga vive, suas experiéncias) e uma intensa pesquisa
bibliografica sobre literaturas que tratam de educacdo, alfabetizacdo na educacédo
infantil, formacdo continuada, e, em servico, do docente e do coordenador
pedagdgico e o exercicio de sua funcdo. A fim de ressignificar/transformar/dar mais
sentido ao processo de formacéo continuada e em servico, ja instituido no municipio,
em que o/a coordenador/a pedagdgico/a possa ampliar seus conhecimentos na
préatica, na escuta atenta e no dialogo constante com seu grupo de professores/as e
com seus parceiros de trabalho,em um movimento coletivo e colaborativo com esta
rede formativa de trabalho, utilizarei uma variedade de procedimentos e
instrumentos de constituicdo de anélise documental: analise de documentos da rede,
a exemplo do Referencial Curricular de Educacdo Infantii de Seabra — Bahia
(aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdoem novembro de 2020) para seguir
observando o que orienta esse documento a respeito do trabalho com as praticas
sociais de leitura e escrita; aplicacdo de questionario escrito: autoavaliagdo da

pratica do/a coordenador/a pedagdgico/a, com o intuito de compreender melhor o
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pensar desse profissional sobre o seu fazer na escola e na rede; observagéo in loco
da atuacdo desse profissional nos diferentes espacos formativos — planejamento,
grupo de estudo, acompanhamento da pratica —na escola e na rede; entrevistas com
professores de Educacgéo Infantil que atuam comcriangas de 04 e 05 anos, com foco
nas situacfes didaticas de leitura e escrita, planejadas e realizadas no contexto
escolar; realizacdo de grupos focais com coordenadores pedagdgicos, professores
de criancas de 04 e 05 anos e equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacéo,
como mais uma forma de promover a autorreflexdo através da escuta atenta e do
dialogo coletivo. E importante destacar que a efetivacdo desse projeto interventivo
requer uma parceria efetiva com a Secretaria Municipal de Educacdo e com o
Conselho Municipalde Educacéo, por serem 6rgdos normativos da Rede Municipal
de Educacdo. Como ja € de responsabilidade da SEMEC garantir formacao
continuada para seus professores e coordenadores, 0 projeto interventivo surge para
fortalecer esta politica, contribuindo para a melhoria da qualidade da educac¢éo, com
0 objetivo principal de oportunizar que cada sujeito (coordenador técnico,
coordenador pedagdgico e professor), na interacdo com o outro, (re) signifique
“seus” diferentes ambientes de aprendizagem, no contexto escolar, concebendo-o0s
como ambientes integradores e articulados as dimensdes interacional, fisica,
temporal e funcional, com foco nas atividades de leitura e escrita. Dessa forma,
juntos, em um movimento colaborativo, desenvolveremos acdespara implementar e
intensificar o projeto de formagdo continuada dos/as coordenadores/as
pedagdgicos/as e dos/as professores (as), realizando: encontros formativos
guinzenais com coordenadores/as pedagdgicos/as; encontros formativos mensais
com professores/as e coordenadores/as pedagodgicos/as de toda a rede;
acompanhamento da pratica do/a coordenador/a e do/a professor/a com foco nas
praticas leitoras e escritoras; realizagédo de seminario didatico e avaliativo trazendo as
vozes dos professores, auxiliares de ensino, dire¢do, coordenagao, SEMEC e CME;
divulgagao de videos no canal do projeto de rede “Bom é ser Crian¢a” com o relato
dos educadores sobre o seu fazer e as vozes das criangas compartilhando seus livros
preferidos, suas descobertas; publicagdo de uma “coleténea” fisica e digital contendo
diferentes situacdes didaticas planejadas nas escolas com o apoio do coordenador,
depoimentos de professores, coordenadores e criangas para continuidade, ampliagao

e (re) qualificagdo da proposta de formacdo continuada de coordenadores e
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professores de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Seabra. Finalizo enfatizando
gue a formacdo continuada e em servico € um caminho longo e complexo e
demanda aprofundamento tedrico, conhecimento da realidade, observacéo e andlise
da propria pratica e da pratica de professores/as e coordenadores/as
pedagdgicos/as. A experiéncia resultante dos estudos e pesquisa realizados durante
0 curso de mestrado certamente ampliara as reflexdes em educacéo infantil, bem
como a qualificacdo de um projeto, ja implementado no municipio, de formacéao
continuada de coordenadores/as pedagoégicos/as de Educacdo Infantil da rede

municipal de Seabra
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REALIDADE VIRTUAL E AUMENTADA:
UMA ALTERNATIVA NO ENSINO SOCIOESPACIAL SOBRE O
PARQUE SAO BARTOLOMEU

Ana Cristina Gongalves Cruz (UFBA)%
E-mail: acgcruz@ufba.br

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs) trouxeram mudancas no modo
de pensar e se apropriar das informacdes com uma aceleracdo da troca de
conhecimento. Nesse mesmo ambito, transformacdes em relacdo aos processos de
ensino e de aprendizagem tentam acompanhar essa nova configuracdo com a
introduc&o de elementos de comunicacao e imagem que possibilitem uma educacao
diversificada de linguagens e ferramentas, interagindo entre si, ha busca do saber.
Infelizmente, o pouco investimento por parte dos governantes no tripé (ensino,
pesquisa e extensdo) limita as oportunidades de equidade no acesso ao
conhecimento nos diversos ambientes. As dificuldades enfrentadas pelas escolas
publicas no que tange a falta de politicas publicas de incentivo a processos criativos
na formacdo do cidaddo. Nesse sentido, as TICs diminuem essas barreiras de
acesso e construcado do conhecimento. Como linguagem que aproximam os alunos
na construcdo colaborativa do conhecimento de maneira criativa. Assim, pautando
nas inovacdes tecnolbégicas e buscando processo de apropriacdo do conhecimento
a partir de outras narrativas, com uso da Realidade Virtual (RV) e da Realidade
Aumentada (RA), buscando aprendizagens criativas e colaborativas a partir da
simulacdo, tanto quanto na imersédo, criando possibilidades de apropriagdo do
conhecimento com uso dessas novas linguagens tecnolégicas permitindo a criagéo
de uma visdo heterogénea do espaco geografico. Partindo desse pressuposto das
potencialidades a serem desenvolvidas com uso de inovag¢des tecnoldgicas abertas
e colaborativas na produgéo do conhecimento sdoos caminhos de empoderamento
e liberdade na formacgéo de cidadéos. Nesse sentido, o resgate da identidade a partir

da apropriacdo do seu lugar énecessario, ja que a invisibilidade de areas periféricas,

24 Professora na rede estadual de educagédo da Bahia. Mestranda no Programa de Pés-graduacéo em Curriculo,
Linguagens e Inovacdes Pedagodgicas, Mestrado Profissional em Educacdo — UFBA
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a margem da sociedade, traz um desconhecimento sobre suas potencialidades.
Assim, surge a necessidade de resgate desses valores com base nas memdrias e
identidades de um recorte da area da Bacia do Cobre. Nesse interim,
viabilizaremos a contacdo da sua histdria, com o0 uso de imagens, a partir da Rve
RA, assim como, a criagdo de um banco de dados que ser& primordial na construcéo
da percepcdo das transformacdes geogréaficas ocorridas, ao longo dos anos. A
relevancia da proposta esta na necessidade de desenvolver um estudo baseado em
Realidade Virtual (RV) e Realidade Aumentada (RA) frente ao processo educacional,
que permitird aos alunos do 1°. Ano do Ensino Médio, do Colégio Estadual Luis
Rogério de Souza terem uma linguagem que trard a sua realidade contada por uma
nova Otica e se perceber no processo histérico-geografico, na criacdo e
transformacdo do espaco. A RV e RA tém papel impar no resgate devarias
Unicas realidades inerentes as células sociais que vem a ser a Bacia do Cobre.
Nesse sentido, o uso dessa TIC proporcionard um aprofundamento do conhecer e
se perceber como ator transformador da sua realidade. A construgcéo da identidade
usando a RV e RA proporcionard aos alunos vivéncias Unicas, pois a criacdo desse

banco de dados nao se limitara ao “chao” da escola, mas também permitird aos
diversos atores da sociedade vislumbrarem e visitarem a diversidade presente nesse
espaco de resisténcia que € a Bacia do Cobre. A sociedade passa ao longo dos
séculos por avancos tecnolégicos que trazem no seu ambito transformacfes no
modo de agir e buscar melhores condicdes de vida. As transformacdes que
atingem toda a sociedade sdo fruto dessa busca incessante por modelos
tecnoldégicos de comunicacao e informacédo que nos traga rapidez e aceleracdo no
modo de producgdo. Dentre essas transformagdes, a imagem, as interfaces dessa
tecnologia trazemnovas concepcoes, que hoje vislumbram um novo momento com a
43, Revolucéo Industrial. Nessa perspectiva, a Realidade Virtual (RV) e a Realidade
Aumentada (RA) surgem com uma possibilidade de apoio, vislumbrando para o
aluno umadinamica pautada em uma linguagem 3D, que se difere do real visto, onde
a perspectiva de angulos diversos permitem compreender e potencializar o processo
de ensino. Nessa perspectiva esse trabalho tem como intencdo metodoldgica
desenvolver seu embasamento tedrico fundamentado na epistemologia
paradigmatica da complexidade. O desenvolvimento metodoldgico desse

trabalho se baseia na abordagem qualitativa, voltada para a producdo de um
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banco de dados de imagens as quais serdao transformadas em Realidade
Aumentada (RA) para fomentacdo da construcdo de entendimento dos aspectos
geograficos, minimizando as barreiras que limitam a compreensdo da dinamica
socioepacial da Geografia e suas entrelinhas, na configuracao da atual conjuntura. A
incessante busca em despertar no estudante o olhar holistico, para a producédo do
conhecimento, traz em seu bojo, o uso de tecnologias que viabilizem a compreenséo
nas diversas esferas do conhecimento, tendo a RA como aliada. Assim, ocorre
formulacbes de concepcbes diferentes no que tange o entender o espaco
geografico e as relacdes de poder que coexistem dentro dele. Assim, o uso da RV e
RA sera outra linguagem na busca da compreensdo da complexidade das relacdes
inerentes nesses territérios que ndo se limita ha um espaco meramente fisico mas
nas relacdes propiciadas no tecnologico digital. O conhecimento geografico para
alunos da escola publica com uso de tecnologias que possibilitem uma interacdo em
varias perspectivas do espaco geografico tomando como base a dificuldade desses
conseguir abstrair na concepc¢édo dos diversos angulos ou mesmo concebendo
compreender as entrelinhas nessas dinamica de entender o controle ao acesso ao
entender a l6gica dominante. Nesse interim, concebendo a metodologias criativas
como aliada na producdo do conhecimento entendendo que uma grande parcela
desses estudantes ndo tem a oportunidade de adentrar determinados espacos
limitando-se a sala de aula a RV e RA sao linguagens que possibilitam vivenciar
outras realidades. Criando caminhos para que esse aluno desperte o entendimento
sobre as diferentes linguagens colaborativas que muitos infelizmente nao tiveram a
oportunidade de conhecer. A necessidade de compreender a atual conjuntura
socioeconbmica se faz pertinente para entender a légica dominante das grandes
potencias tecnoldgicas no intuito de buscar alternativas libertadoras e colaborativas
para a educacdo. Buscando formar cidadaos suprimindo essa hegemonia do capital
que agora com a logica binaria se alavanca nos diversos espacos publicos
fomentando seu dominio nas diversas esferas do pais. E importante ressaltar que
esse trabalho se encontra na fase inicial de estudo e apresentando apenas a
proposta do projeto da investigacdo. O estudo sera desenvolvido nas turmas do 1°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Luis Rogério de Souza, que fica
localizado no suburbio da cidade de Salvador, no bairro de Plataforma. Ser&o

realizadas oficinas para que os alunos se apropriem da linguagem a qual sera
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utilizada para resgate e criagdo de banco de dados sobre a Bacia do Cobre.
Delimitado ao bairro do Plataforma, a partir do uso da Realidade Aumentada,
faremos levantamento de cartas topogréaficas da Bacia do Cobre localizando no
Parque S&o Bartolomeu em Salvador. Com base nos conhecimentos da Geografia,
tanto a parte fisica da cidade quanto os impactos sociais que podem ser
analisados a partir do uso do aplicativo, que ird nos fornecer uma visdo sobre
determinadas imagens, com o uso da realidade aumentada. A Bacia do Cobre, com
cerca de 3,3 metros de extensdo e a sua microbacia engloba parte dos bairros de
Plataforma, Rio Sena e Ilha Amarela. Essa regido enfrenta ao longo dos anos
problemas no processo de apropriacdo que se refletem em impactos ambientais. O
projeto ser4 desenvolvido em etapas: Primeiro, se faz necessario revisdo
bibliografica da literatura disponivel referente ao tema a partir de livros, artigos,
dissertacdes, teses e imagens concernentes aoParque S&o Bartolomeu. Apés essa
etapa a producdo de imagens e visitas a partir do pensar o conceito a partir de
aprendizagens criativas, abertas e colaborativas serdo umas das premissas na
produgdo do conhecimento colaborativo. As demais etapas serdo resgate das
imagens que serdo utilizadas a partir do uso da RV e RA, as quais ocorrerdo na
criacdo junto com os alunos, das leituras e interpretacbes, com a elaboracdo de
uma analise critica deles sobre observacdo dos avancos Obtidos a partir do uso
dessa linguagem tecnoldgica. Além do uso do mapeamento da Bacia do Cobre os
alunos poderdo compreender a partir do uso da RV e da RA as areas que foram
ocupadas, e perceber quais impactos podem acarretar a Bacia do Cobre e as
comunidades locais. Assim o Mestrado Profissional na perspectiva de pensar uma
educacdo pautada na construcdo do conhecimento colaborativo. Esse projeto se
propde conceber tecnologias colaborativas na constru¢cdo do conhecimento que va
além do corpo docente e discente do Colégio Estadual Luis Rogério de Souza, mas
gue sejaaberto a comunidade para que todos se apropriem da riqgueza sociocultural
e heterogénea, que o suburbio de Salvador, especificamente, a Bacia do Cobre,
sobretudo, 0 antes e o0 depois do processo de revitalizacdo. Esse projeto se propde
disponibilizar esse acervo a comunidade e que seja aberto seu acesso ha
construcdo do debate e intervencdes na construcdo continua e colaborativa do

mesmo.
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ESPACO MAKER: POSSIBILIDADES DE PRATICAS
COLABORATIVAS COM TECNOLOGIAS DIGITAIS LIVRES NO
IFESBARRA DE SAO FRANCISCO

Ezequiel Alves de Morais (UFBA)?®
E-mail: ezequiel.morais@ifes.edu.br

Salete de Fatima Noro Cordeiro (UFBA)?
E-mail: salete.noro@ufba.br

Na educacdo, busca-se dar significado as tecnologias digitais emergentes,
inserindo-as num contexto educativo para além do seu uso instrumental, ou seja,
integrar essas tecnologias na formacgéo do individuo de maneira ética, estética e
politica, passando a serem dispositivos potentes para a construcdo do
conhecimento, formac&o para a vida e para o0 mundo do trabalho. E necessario
pensar na construcdo de um processo educativo que Vva além do uso
instrumental das tecnologias disponibilizadas, ou seja, é fundamental a
compreensao dessas tecnologias dentro do que Bonilla e Sabilén (2016) definem
como letramento digital. Essas autoras, ao trazerem o conceito de letramento
digital sob a perspectiva estruturante, colaboram para que pensemos em um
processo educativo que tenha em vista a formagéo para a vida em sociedade,
que desperte o senso critico dos alunos, da criatividade, da autoria e do
compartilhamento. Importante destacar que ainda enfrentamos diversos
obstaculos no campo educacional, entre 0os quais aqueles de fundo conceitual
que levam as praticas formativas superficiais. Como exemplo, podemos citar a
insisténcia em pensar nas estratégias de usabilidade das tecnologias digitais em
uma perspectiva puramente instrumental e a falta de articulacdo das politicas
publicas, o que tem dificultado o entrelagamento entre as praticas sociais, as
praticas escolares e a constituicdo da cultura digital nas escolas (BONILLA e

PRETTO, 2015). Por outro lado, a insercdo das tecnologias digitais em sua
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forma estruturante, isto é, quando passamos a percebé-las “ndo como um dado
absoluto, como um fator técnico, e sim como um fator politico, pela forma como
sdo concebidas, produzidas e utilizadas” (BONILLA, 2002, p. 06), tem criado
possibilidades ricas em praticas que incentivam os alunos a produzirem
contetdos e conhecimentos a partir de sua criatividade potencializada pelo seu
protagonismo, além de oportunizar a sua participagdo coletiva e colaborativa
nos espacos paraalém da sala de aula. E nesse sentido que esta
pesquisaintervencao?’ do mestrado profissional em educacdo, ora em
andamento, procura abordar as tecnologias digitais: como um elemento
potencializador para a constru¢cdo de redes colaborativas e desenvolvimento de
ambiéncias que possam estimular o pensamento e o raciocinio critico e criativo.
Ela vem pensar na possibilidade de espacos onde se possa discutir e testar as
potencialidades das tecnologias digitais livres, na busca de solucbes para
problemas que emergem no cotidiano da comunidade educativa do Instituto
Federal do Espirito Santo - Barra de S&o Francisco e do seu entorno,
dinamizando os processos de constru¢gdo do conhecimento, sociabilidades e
cultura. Propde-se investigar se o Espaco Maker se inscreve como potencial
ambiente para promover as articulacdes que estimulem o processo educativo
dentro do Campus. A proposta de criacdo desse espaco tem o objetivo de
conceder oportunidades diversificadas aos alunos do Ifes Barra de Séao
Francisco. Esse ambiente inserido na cultura digital sera estruturado em
principios de liberdade, colaboracéo, autonomia, confianca, responsabilidade e
protagonismo, sensibilizando seus praticantes a criatividade, ao pensamento
critico, a inovacéao e a gestédo de tempo e de projetos. Para Heloisa Neves (2015,
p.01), dentro de um “Espaco Maker acredita-se que se vocé pode imaginar, é
capaz de produzir alguma coisa para interagir com 0 mundo ao seu redor e,
consequentemente, aprender.” Para Silvia Martinez (2015), os Espagos Maker
servem para por em pratica e vivenciar as ideias de salas de aulas. Esta

pesquisaintervencdo na rede do IfesBarra de Sao Francisco teve origem a

27 A juncao de termos justifica-se a partir das discussdes travadas pelos tedricos cotidianistas, e
agui busca enfatizaro campo de criacdo de descobertas que o mestrado profissional tem levado
a cabo, ndo se contentando com preceitos dominantes da ciéncia moderna, mas instaurando
campo de desafios e desconfiancas diante da certezas.
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partir das seguintes indagagdes: quais sao as condi¢cdes apresentadas no Ifes
Barra de S&o Francisco (materiais e pedagdgicas) para a construcdo e
implementacdo de ambiéncias favoraveis para as praticas pedagodgicas
colaborativas utilizando como base os recursos livres (softwares, conteudos,
licengas, etc) para o desenvolvimento de conteudos e tecnologias inovadoras
que favorecam a formagdo dos alunos como protagonistas e produtores do
conhecimento? Quais sdo as concepcfes sobre tecnologias e educacdo dos
praticantes desse cotidiano (professores, estudantes, funcionarios)? A criacao
de umEspaco Maker atenderia os anseios e o fortalecimento dessa comunidade
educativa e seu entorno? O objetivo geral concentra-se em buscar, através da
criagdo e implementagdo de um Espago Maker, um ecossistema de acdes
integrativas que favorecam as atividades de construcdo do conhecimento e
inovacdo em rede, preferencialmente trazendo a opcao pelo uso de recursos e
protocolos livres (softwares, protocolos, licencas e conteudos livres), com a
finalidade de sensibilizar, despertar o interesse e envolver a comunidade
educativa e 0 seu entorno em uma proposta educativa e colaborativa,
apresentando ainda condicGes de sustentabilidade. Entretanto, para podermos
desenvolver nosso projeto de intervencao, é preciso buscar suporte na pesquisa,
tanto em referenciais tedricos e outros estudos nesse campo, quanto ouvir a
comunidade do Ifes Barra de Sao Francisco, conhecer suas concepcoes,
anseios e préaticas. O Ifes Barra de S&o Francisco € uma unidade de perfil
agricola situado no municipio de Barra de Sao Francisco, regido noroeste do
estado do Espirito Santo e possui a agropecuariacomo uma das principais
atividades econdmicas do municipio. Desse modo, o recorte desta
pesquisaintervencao sera os alunos do Curso Técnico em Agricultura Integrado
ao Ensino Médio, que atualmente possui 02 turmas (1° e 2° anos) com o total de
77 alunos matriculados, também os professores e gestores ligados ao respectivo
curso. A metodologia que norteara o desenvolvimento desta pesquisa se
fundamentard numa abordagem qualitativa, na qual se buscam dados no
cotidiano do espaco educativo, possibilitando, dessa forma, contato pessoal e
estreito com o0s sujeitos e permitindo a aproximacdo com as suas perspectivas.
Como parte dos dispositivos de pesquisa, ja foi realizado um momento de

dialogo com a comunidade académica, momento este denominado de “Escuta a
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comunidade: didlogos com os mestrandos”, quando apresentamos a intengéo
interventiva. Ao final desse evento, acolhemos as sugestbes dos participantes,
dentre eles alunos do Curso Técnico em Agricultura Integrado ao Ensino Médio,
do Curso Técnico em Administracdo Integrado e também dos servidores
presentes. Para além desse momento, através de outros dispositivos, como
andlise documental, rodas de conversa, entrevistas e questionarios (online),
serdo realizadas as demais producdes de dados. A analise documental € uma
importante fonte de dados, de onde serdo extraidos elementos relevantes para a
pesquisa, com informacgOes significativas sobre o curso, projetos e outras
informacdes pertinentes. Lidke e André (2012) defendem a importancia desse
dispositivo ao afirmar que sdo documentos que podem trazer informacdes
importantes para embasar os argumentos do pesquisador, além do que pode
ser complementar para outras técnicas de coleta de dados. Além disso, sera
enviado um questiondrio online para todos os participantes que fazem parte ou
trabalham diretamente com o curso de Agricultura. Serd um dispositivo
desencadeador da nossa pesquisa, pois serve para identificar o perfil dos
praticantes e selecionar osque possuem interesse em participar da pesquisa. O
questionario, segundo Carlos Gil (1999), pode ser definido como a técnica de
investigagdo composta por um namero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas para a obtencdo de seus “sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”, por isso a relevancia desse
importante instrumento de coleta de dados a ser utilizado neste trabalho. Apos,
as rodas de conversas serdo momentos imprescindiveis e de contato direto
com os participantes e possibilitardo o didlogoem grupo. Conforme afirma Gatti
(2005), sera uma estratégia que oportunizara ao pesquisador acessar as
diferentes percepcoes, opinides, interacdes, reacdes, linguagens, praticas,
influéncias, enfim, uma multiplicidade de fendmenos que emergem em um
espaco onde os pesquisados sentem-se a vontade para participar ativamente do
processo. Por fim, apos as rodas de conversas, serdo realizadas entrevistas
individuais com os participantes que mais se destacaram e nos instigaram de
alguma forma a aprofundar o interesse de investigagdo na intencdo de
esclarecer possiveis duvidas ou curiosidades do investigador. Para Marconi e

Lakatos (2003), a entrevista possibilita a obtencédo de dados referentes aos mais
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diversos aspectos da vida social, como também a obtencdo de dados em
profundidade acerca do comportamento humano. Esses procedimentos de
investigacdo atenderdo aos requisitos aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) com Seres Humanos do Ifes. Podemos dizer antecipadamente
que para o desenvolvimento deste projeto de intervencdo, ou seja, para a
construcdo de um Espaco Maker, sdo imprescindiveis diversos elementos, entre
eles os de natureza técnica e material, como uma cobertura de internet de
qualidade e uma infraestrutura de dispositivos e equipamentos em quantidades
suficientes para atender toda a demanda, além do uso estruturante dessas
tecnologias digitais nas préaticas pedagogicas que possibilitam o protaganismo e
a autoria dos alunos na constru¢do do conhecimento e do pensamento critico,
sendo ainda necesséria e imprescindivel a constituicdo de dialogo permanente
entre toda a comunidade, para discutir suas demandas, concepcdes e

necessidades.
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A presente pesquisa estd em andamento e se insere no contexto do MestradoProfissional
em Educacéo da Faculdade de Educacado da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Este
trabalho tem natureza interventiva e apresenta como objeto de estudo o ensino do texto
literario tendo mediacéo didéatica realizada através da experimentacdo de jogos teatrais
durante as aulas de literatura de literatura no Instituto Federal do Espirito Santo, Campus
Barra de Sdo Francisco. Além disso, a pesquisa buscara investigar o valor da arte para a
formacéao de leitores e producéo desentidos através de uma educacéo estética, a partir de
textos da autores que estdo previstos no curriculo do curso técnico de Agricultura
integrado ao ensino médio. A justificativa para a pesquisa advém partir do problema
enfrentado pelos docentes de literatura no ensino médio conforme abordado por Todorov
(2007) sobre a questdoque trata sobre a perda de sentido dos textos trabalhados em sala
de aula e o desviotecnicista que tem prevalecido na formacéo dos estudantes de ensino
médio . O autorretrata que as praticas correntes que tendem a fazer do texto o pretexto
para a aquisicdo de saberes, confundindo, assim, instrumentos e finalidades. Com essa
tendéncia de ensino voltada a formar méo de obra para o mercado de trabalho, o ensino
do texto literario tem se desviado de um olhar mais sensivel. O ensino engessado nas
aulas de literatura tem tornado o conteldo e consequentemente as aulas de literatura
desinteressante para os estudantes. A descricdo-problema apresentada por Todorov
(2007) desafia os professores a buscarem alternativas paraque o estudo do texto literario

tenha relevancia na producédo de conhecimento e seja atrativo. Segundo Freire (1979), a
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acao docente é a base de uma boa formacdo e contribui para a construcdo de uma
sociedade pensante e para que isto se concretize,0s docentes necessitam assumir sua
responsabilidade que tem que ser trabalhada com afinco em cada etapa considerando
que a aprendizagem é continua”. Aqui percebe-se que ha espaco para que o professor
assuma um papel de mediacdo, abrindo mao do antigo conceito de educacdo bancaria
(FREIRE,1980). Candido(1989) atribui a literatura um papel universal-humanizador que é
manifestada em todos os tempos. Ele nomeia como literatura, nesse texto, tudo aquilo que
tem toque poético, ficcional ou dramatico nos mais distintos niveis de uma sociedade, em
todas as culturas, desde o folclore, a lenda, as anedotas e até as formas complexas de
producdo escritas das grandes civilizagbes. O autor afirma também que além de
humanizar, sensibilizar, a literatura contribui para que o individuo possa descobrir o seu
espaco na sociedade. Quando o que se Ié é decodificado e ha uma producao de sentidos,
o conhecimento gerado produz cidadaos capazes de “fazer a leitura de mundo” ( FREIRE,
1996,p.90) e ser critico, combativo contra as injusticas e posicionar politcamente esse
leitor. Cosson (2014) analisa “ a literatura como um processo de comunicagéo, uma leitura
gue demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos”. O autor reforca a ideia que o
curriculo do componente de literatura seja uma porta de entrada a escola seja um
significativo para incentivar o habito da leitura para aqueles que ndopossuem e amplificar a
oportunidades para outras leituras para os que ja o tem por vezo, preparando-os a dar o
préximo passo que € ponto de estimula-lo a interpretaro mundo e se posicionar diante
dos desafios presentes no seu cotidiano. Lajolo (1993) complementa a ideia exposta por
Cosson (2014) ao afirmar que “a plenitude de sentidoque € o comeco, o meio e o fim de
gualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das quais 0 texto participa
precisa ter sentido, para que o texto resguarde seu significado maior. (LAJOLO, 1993, p.
62) . Assim, a escola deve assumir sua posi¢cao na formacgao de leitores, mas, para que
isso ocorra de forma satisfatoria € necessario haver uma reavaliacdo de metodologias de
ensino literario e atividades que “seduzam” os estudantes ao gosto pela leitura. A autora
ainda retoma a discussaosobre o problema suscitado por Todorov(2007) da nao utilizagéo
do texto como pretexto ou meio de ensino de componentes diversos. Por isso, nesta

investigacéo, observaremos 0 jogo teatral como um recurso para que esse texto seja
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apresentadoe explorado de uma forma diferente da tradicional e que seja significativo no
processode construcdo de sentidos. Para esse estudo tomamos por base as seguintes
perguntas norteadoras : Como a mediacdo didatica através de jogos teatrais contribuipara
um aprimoramento na metodologico no ensino de literatura no ensino médio? Como a
experiéncia estética com a linguagem teatral podera colaborar no desenvolvimento no
processo de ensino e aprendizagem de literatura e na formacao de leitores no IFES
Campus Barra de Sao Francisco? Que tipo de significados a utilizacdo da linguagem
teatral no ensino podera produzir nos estudantes? Que impactos a implementacédo de uma
metodologia que acesse uma abordagem mais sensivel motivara os estudantes a
engajarem-se mais durante as aulas de literatura? Quais tipos de abordagens
metodolégicas tém sido empregadas para o ensino de literatura no IFES? Como os
estudantes percebem o uso do livro didatico como instrumento de ensino do componente?
Que acbes podem ser implementadas na escola para que haja efetivamente um ensino
literario que privilegie uma abordagem mais sensivel? O objetivo principal est4 alinhado
com o objeto desta pesquisa que € investigar como a mediacdo didatica de ensino do
texto literario tendo a linguagem teatral como aliada contribuira para que o docente
aprimore sua pratica de ensino e produzir sentidos relevantes para a formacdo dos
estudantes do IFES Campus Barrade S&o Francisco.Os sujeitos de nossa pesquisa sao
estudantes da turma da segundasérie do curso técnico integrado ao Ensino Médio, com 30
alunos, que tém entre 16 e 19 anos provenientes de Barra de Sao Francisco e de varios
municipios vizinhos, com destaque para Ecoporanga, Aguia Branca, Agua Doce do Norte,
Nova Venécia e Mantena/MG.O motivo para nossa escolha é o fato de acompanhamos
essa turma desde seu ingresso na escola, ministrando aulas a eles nos anos anteriores. A
turma é considerada, pela maioria dos professores, uma classe de bom rendimento
guanto ao desempenho académico ,entretanto, era possivel perceber que havia, entre
eles, muita dificuldade em realizar trabalhos em grupo. Além disso, com essa perspectiva,
havera possibilidade de trazer a linguagem da arte para contribuir ao ensino do texto
literario no ensino médio. A literatura interage com o teatro de forma potente ja que
conforme nos ensina Desgranges (2006) que a linguagem se revela, assim, instrumento
precioso, nao se limita apenas a ser veiculo da historia, mas ela faz historia. Podemos

inferir que a linguagem teatral serd o ponnto de contato que possibilitara os estudantes a
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experimentar o texto literario sob uma nova perspectiva,outra possibilidade que promova a
interacdo da classe e estimule vinculos deconvivéncia.A literatura interage com o teatro de
forma potente ja que conforme nos ensina Desgranges (2006) que a linguagem se revela,
assim, instrumento precioso, ndo se limita apenas a ser veiculo da histéria, mas ela faz
histéria. O teatro tem o poder produzir diversos elementos que o diferenciard das
demais linguagens, um deles é a capacidade de comunicacdo sem a necessidade de
lancar mao da linguagem oral. Faz-se primordial desbravar outros meios para que se
possa reproduzir 0 universo simbdélico e producao de significados. O teatro como recurso
pedagdgico potencializa descobertas pessoais. No fazer teatral ha a possibilidade de
ampliar valores como o da tolerancia, a partir do fato que, aquele que imerge no
personagem sentira a dor do outro, suas alegrias e sentimentos. Ademais, através dojogo
teatral na escola € possivel trabalhar conflitos que sdo lamentaveis, porém, comuns na
sociedade como o preconceito, a intolerancia por questdes diversas e o combate a
discursos de 6&dio, tematicas que estdo postas no convivio social hodiernamente.
Ademais, Koudela (2006, p. 78) ressalta que “[...] o teatro, enquanto proposta de
educacéo, trabalha com o potencial que todas as pessoas possuem, transformando esse
recurso natural em um processo consciente”. O que autora nos propfe € que seja
estimulado nos participantes o prazer, a descoberta de habilidadesainda ndo exploradas, é
estimular a brincadeira, que ndo é uma possibilidade exclusiva das criancas, mas de todo
ser humano. Os dados e as informacbes obtidas na pesquisa efetuado na etapa
exploratoria da pesquisa e das demais etapas serdo tabulados e as informacdes
organizadas através de gréficos, tabelas,fotografias, e analises dos dados obtidos
tomando por base autores e bibliografia. A partir, dos resultados obtidos sera elaborado
um produto tecnolégico e proposta interventiva no ambito do ensino de literatura
envolvendo jogos teatrais como experiéncia construtiva no processo de ensino. A
pesquisa de natureza interventiva em educacéo favorece a producdo de conhecimento
como resultantes de processos coletivosdialégicos e colaborativos, com vistas a constituir
mecanismos de intervencdo na realidade socioeducativa, com vistas a solucionar os
problemas identificados na rede de ensino. Por se tratar de um Programa de mestrado
profissional, sera elaborado uma proposta de intervencéo apos a tabulacdo dos dados da

pesquisa com a finalidade de ser implementada no IFES para contribuir para a mitigacéo
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do problemainicialmente descrito.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacao Didatica, Ensino de Literatura, Jogos Teatrais, Arte e
Educacédo Sensivel.
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RESISTIR PARA LEGITIMAR A SUA EXISTENCIA: A IRMANDADEDE
PENITENTES DE LARANJEIRAS/SE
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E-mail: jtavares@academico.ufs.br

A origem e significado desta tradicdo sdo desconhecidos; talvez de origem paga, teria sido
recuperada pelo cristianismo, que em tempo de Quaresma chama os fiéis para o
arrependimento e peniténcia. Em funcéo dos rituais que a materializam, parece retratar,
de algum modo, o percurso de Cristo até o Calvario. Durante a celebracdes de Semana
Santa, muitos grupos de penitentes se reinem e saem em procissao pelo Brasil afora
orando pelas almas daqueles que estdo no Purgatério. Segundo a doutrina catdlica,
mesmo para aqueles que morreram fiéis aos mandamentos de Deus, precisam de alguma
purificacédo antes da entrada definitiva no Céu. E no Purgatério que as almas pagam
qualquer divida que ainda tenham com Deus e obtém a santidade necessaria para entrar
na alegria do Céu. O destino dos que estdo no Purgatoério pode ser afetado pelas acbes e
pela intercessao dos vivos, eé por isso que 0s penitentes caminham pelas ruas de varias
cidades do Brasil e, especialmente durante a Semana Santa, oram pelas almas dos
mortos. Os penitentescostumam usar tunicas longas e capuzes que cobrem seus rostos,
dando um ar as vezes estanho a procissdo. Mas, para Deus, 0s rostos dos integrantes
nao precisam ser vistos: eles sdo almas rezando por outras almas. Atualmente no Brasil
estas procissdes acontecem na noite da Sexta-Feira Santa (comec¢ando as zero horas do
sabado, na verdade).O percurso realizado tem como pano de fundo visitar varios templos
do municipio e terminando no cemitério. Em cada Igreja visitada é feita uma pausa para
adoracdo, onde tanto os integrantes como a prépria comunidade rezam juntos. Pelo
momento em que esta procissdo acontece, ela parece retratar, de algum modo, o
percurso de Cristo até o Calvario. Toda esta tradicdo vem, provavelmente, de uma

procissdo chamada Endoencas que acontecia em Portugal, na Quinta-Feira Santa, desde
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a ldade Média, com homens e mulheres se autoflagelando, com cordas e objetos de ferro,
confessando seus pecados em voz alta. Por causa dos abusos praticados, a procissao
das Endoencas foi abolida pelo Papa Clemente VI no século XIV. A cidade em questéo
esta localizada proxima a regido metropolitana de Aracaju, € uma das poucas cidades
onde ainda se pode ver a forca da arquitetura colonial. Ruas, casarios, igrejas, tudo
respira a mais pura histéria. A cidade de Laranjeiras ja foi a mais importante cidade
sergipana. Berco da cultura, educacédo, politica e da economia sergipana, a cidade era
denominada a “Atenas sergipana”. O municipio constitui um verdadeiro museu a céu
aberto, concentra grande parte das manifestacBes folcloéricas do Estado. Desde os
primérdios da formacdo do municipio, o espaco religioso cristdo constituiu o alicerce do
territério de Laranjeiras, onde a elite acucareira dos séculos XVII, XVIII e XIX, construiu
diversas capelas nos engenhos, majoritariamente através do uso da mao de obra de
escrava. E nesse cenario que a ideia de profano se estabeleceu naquele territorio pela
manifestagéo dos rituais afro-brasileiros, entre conflitos e aliangas compartilhadas entre o
catolicismo e as religiosidades de matrizesafricanas que foram incorporadas as narrativas
de diversos folguedos. Sendo assim, as atividades sacro-profanas no municipio remontam
o passado e se afirmam no presente, sobretudo nas narrativas dos folguedos (Santos,
2017 p. 213). As irmandades de penitentes tém origem secular, segundo mestres locais.
As caracteristicas das procissfes expressam resquicios do catolicismo repressivo, das
punitivas fogueiras da Inquisicdo e da religiosidade quaresmal e popular dos tempos
coloniais. Nesse sentido, resquicios também das diferentes impugnacdes que esse
catolicismo popular passou a sofrer desde os tempos iniciais da modernidade. Tanto da
parte da Igreja quanto da parte do Estado. De fato, observa-se uma religiosidade de
resisténcia na fé simples que os anima. Quanto mais reprimida, mais fortalecida como
meio de exorcizacdo do mal e do maligno. Os penitentes situam-se no limiar da vida e no
portico da morte. Todos 0os anos durante a Semana Santa, € destino de visitantes de
Sergipe e turistas de todos o pais,que sao atraidos pelos atos religiosos da Semana Santa.
Dentre as atracfes podemos mencionar 0s penitentes que ndo € adepta dos rituais de
autoflagelo, mas de canticosdenominados benditos, sendo a irmandade constituida por 18
homens, onde néo existe a participacdo de mulheres, acompanhado de matracas e outros

instrumentos musicais, sai pelas ruas historicas repleta de prédios com arquitetura
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barroca dos templos religiosos, dos grandes casardes, igrejas e museus. E durante a
caminhada que pedem perddo para as almas dos aflitos, como: suicidas, vitimas da
violéncia, acidentados etc. A comunidade acompanha a procissdosecular, observando por
detras das janelas ou envoltas na escuriddo ao longo das ruas que sao iluminadas com
cantos e o barulho das matracas. As manifestacdes culturais existentes em Laranjeiras/S
tém raizes na ldade Média trazidas pelos colonizadores. Em 1976 foi criado o Encontro
Cultural de Laranjeiras com o objetivo de estudar, pesquisar e divulgar o folclore e as
varias manifestacfes populares, em que ocorre no més de janeiro durante a festa de Reis.
Vem ocorrendo debates com grande preocupacdo acerca da extincdo de algumas
manifestacdes culturais desse municipio. Como exemplo, temos a Cheganga que € um
grupo gue consiste em uma danca que revive um combate entre mouros e cristdos em alto
mar. Essa danca quase foi extinta, ficando durante seis anos sem serexecutada por motivo
de doenca do seu piloto, o mestre Oscar. (O Zé Rolinha que comanda a Marujada,
conseguiu reativar o grupo). Embora a cultura se mova, o povo mantém vivos habitos,
costumes, tradicdes e manifestacdes que servem para identificar a sua cultura. Existe um
processo de transformacdo, uma vez que os padrbes culturais brasileiros mudam muito,
ocorrendo a aquisicdo de novos elementos culturais e o abandono de outros. Tem que
fomentar projetos junto as escolas que trabalham o resgate e a preservacéo da historia e
da cultura através dos grupos e suas manifestacbes. Documento do governo de
Sergipe, 1972 “plano de restruturagdo, preservacdao e valorizagdo do patrimonio
histérico-cultural de Laranjeiras/Se” revela a preocupacdo com fatores externos que
atentam contra a continuidade da multiplicidade de manifestacdes populares.

1-Substituicdo das formas tradicionais de diversdo por modelos importados da
sociedade urbano-industrial,

2-As dificuldades econdmicas dos organizadores de classe baixa, nem sempre
encontra na sociedade local a ajuda financeira necessaria para a aquisicdo da
indumentéria e instrumental,

3-Desinteresse das classes economicamente mais favorecidas que nem sempre
prestigiam as apresentacdes folcloricas por ndo dar valor. Para a Ecléa Bosi,
desenraizamento € a mais perigosa doenca que atinge a cultura. Ponto de vista

antropolégico, ele ocorre pela migracdo, em que ndo perde s6 a area territorial, mas tudo
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gue esta nela: festas e a louvacéao a Deus. O folclore (manifestacao popular) é afonte de
resgate do saber popular. Assim como a maioria das manifestacdes culturais,a irmandade
de penitentes de Laranjeiras, esta preocupada em relacdo a sua existéncia. Essa
preocupacdo estd atrelada a morte de alguns integrantes, principalmente dos seus
mestres, a desisténcia por questdo de bebida, indisciplina, falta de indumentéaria e
descontentamento. Aliado a tudo isso, existe a grande espetacularizacdo que 0S grupos
veem se sujeitando com o propdsito de ter maior visibilidade e, por conseguinte, nao
desaparecer. E comum encontrarmos varias irmandades participando de eventos
promovidos pelos 6rgaos publicos desvinculando a comunidade de suas origens. Os
grios(mestres) sdo considerados um objeto nas mé&os dos governantes. No momento
presente, observamos uma grande parte da cultura popular sofrendo uma pressao sem
precedente para ser espetacularizada. Infelizmente a desigualdade de poder, o baixo
indice de cidadania e caréncia material dificultam a decisdo do grupo de recusar ofertas

para a apresentagao.

As manifestacdes populares sdo encarradas ora como atraso, ora como
fonte de emancipacdo, e consideradas ambiguas por serem tecido de
ignorancia e ao mesmo tempo de saber, com desejo de emancipacédo e
com capacidade de se conformar ao resistir, e de resistir ao se conformar.
(Chaui, 1989).
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O avanco constante das tecnologias tem trazido muitas transformac¢des na sociedade,
levando as pessoas a modificarem seus comportamentos nos mais variados espacosque
ocupam. Processos de sociabilidade, producdo da comunicacado, trabalho, cultura,
economia e das proprias identidades individuais e coletivas sao constantemente
reconfigurados, principalmente com o advento da tecnologia digital, que tem levado a
sociedade a uma incessante busca de readaptacdo e de aprendizagem, inclusive das
atividades mais comuns do cotidiano, e precisamos acrescentar a dinamica e a velocidade
com que isso tem acontecido, como considera Santaella, ao dizer que “o que mais
impressiona nao € tanto a novidade do fenbmeno, mas o ritmo acelerado das mudangas”
(2003, p. 18). A maneira com que estamos lidando com 0s processos comunicativos
diante das tecnologias digitais tem se modificado cotidianamente, criando possibilidades
de interacdes diferentes, surgindooutras formas de linguagem, isso porque “a humanidade
sempre inventara formas novas de escrever, novos géneros de texto, suportes de leitura
etc., de acordo com as infinitas necessidades que temos e teremos” (RIBEIRO, 2009. p.
19). Nesse sentido, percebemos que textos com predominancia imagética tém assumido
cada vez mais lugar de destaque nos canais das redes sociais como forma comunicativa
eficaz, sem muitas vezes nos darmos conta de que essas imagens que desembocam
rapidamente nas redes se tornam um dos territérios de disputa mais importantes da

atualidade (BEIGUELMAN, 2021). O uso de linguagem nao verbal como ato comunicativo
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nao é novidade, no entanto ela foi ganhando refinamento nas intengcdesvarias quanto aos
destinatarios da mensagem, sendo reconfigurada a ponto de, hoje,as imagens poderem
ser facilmente produzidas por softwares e ndo mais exclusivamente por maos humanas
com habilidades para as artes plasticas. O recurso imagético é tdo fortemente
comunicativo, que o0 aparecimento da palavra ndo fez desaparecer esse tipo de
manifestacdo ndo verbal e, sim, propiciou a associacao desta com aquela, resultando na
multimodalidade textual, o que levou a um processo de interacdo com multiplas
intencionalidades. A multimodalidade textual ndo é algo novo, porém Kress e Van
Leeuwen (2001) afirmam que o avanco das tecnologias digitais tem levado a uma
guantidade crescente de textos em que a producdo de sentidos acontece a partir da
interacao direta entre as diversas linguagens. Dentre esses géneros emergentes, destaca-
se aqui o meme, cuja estrutura tende a conter alinguagem sob variados modos. Embora
existam desde muito antes da Web 2.0, circulados no meio fisico, o0s memes ganharam
maior popularidade com os ambientesvirtuais, sendo de imediato associados a textos de
género digital. De uso comum, os memes sao bem atraentes para 0s usuarios das redes
sociais, indo de muitas curtidasa varios compartilhamentos. H4 muitas paginas nas redes
sociais que sao “fabricas de memes”, com todo o seu conteudo voltado para a producao
de memes, cuja sobrevivéncia e crescente popularidade se dao pelo numero de
seguidores, que curtem e replicam as postagens. Porém é um tipo textual que tem ficado
praticamente restrito ao ambiente virtual, ocupando pouquissimo ou nenhum espaco nos
ambientesde sala de aula, considerado por grande parte das pessoas, sendo da maioria,
comomais um texto peculiarmente irbnico, com objetivo maior de ser apenas uma critica
divertida — e até mesmo “inocente”. Com uma linguagem muito atrativa e criativa, 0s
memes geram um forte apelo entre os jovens, pois sua construcdo se da utilizando
codigos visuais e verbais oriundos, em grande parte, da cultura juvenil, que vao sendo
compartilhados, remixados, ressignificados e novamente replicados, resultando em textos
multimodais de rica significacdo, com intertextualidade em sua composi¢cao e nos sentidos
gue guerem transmitir, mas que s6 sdo devidamente entendidos por quem € capaz de
decifrar esses codigos. Nesse contexto de cultura digital, de convergéncia e de celeridade
associadas a problemas de acesso a educacdo de qualidade, de esvaziamento de
principios democréticos dos curriculos escolares, criaram-se inquietudes diante de alguns

elementos do meu cotidiano de trabalho no
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Ifes Santa Teresa, 0 que resultou na elaboracdo desta pesquisaintervencdo3?, ora em
desenvolvimento. Ao perceber a fragilidade dos praticantes do meu campus em
relacdo a esse género textual, indago: como é possivel dentro do curriculo criar préticas
gue colaborem para o fortalecimento desses praticantes, que favorega seu senso critico e
seu protagonismo? Assim, essa proposta de pesquisaintervencdo baseia-se na producao
de um dispositivo que colabore para que os alunos do Ifes tenham a oportunidade de
explorar diversas linguagens proporcionadas pelo contextocontemporaneo, principalmente
as imageéticas, e estamos sugerindo que essa experiéncia se inicie com 0 meme, por ser
uma linguagem de grande interesse para nossos estudantes, percebido pelas postagens e
compartilhamentos em suas contas nas redes sociais. Levando em consideracdo que o
ensino técnico do Instituto Federal tem como premissa formar profissionais que sejam
conscientes, criticos, éticos, preparados para a vida e para o mundo laboral, acreditamos
gue o trabalho com esse género textual pode contribuir com a formacéo desses jovens,
auxiliando-os no desenvolvimento de suas habilidades cognitivas por meio da sua
capacidade de ter um olhar ampliado sob as vérias situacdes que Ihe serdo apresentadas
no cotidiano. Sendo assim, tem-se como objetivo de intervencéo apresentar o género
meme e suas caracteristicas sociolinguisticas como forma de propiciar possibilidades de
uso no ambiente escolar, sendo manifestacdo do protagonismo estudantil, levando os
estudantes a serem produtores de conhecimento, criticos e conscientes de sua cidadania.
S&o ainda outros objetivos deste trabalho discutir de forma reflexiva sobre esse género
textual, sensibilizar para a apropriagdo de suas potencialidades e oferecer alternativas
técnicas de producado e de remix de memes. Para que isso se concretize, como forma de
auxiliar na construcdo de outros processos que possam trazer para a pratica escolar o uso
efetivo das tecnologias digitais e que possam desenvolver mais o protagonismo dos
estudantes a partir de suas vivéncias e de suas experiéncias também no ciberespaco,
idealizamos como proposta de intervengdo o desenvolvimento de uma sequéncia de

oficinas em que se possa trabalhar com essegénero, desde 0s conceitos necessarios para

32 A juncéo de termos tem inspirac&o nos estudos dos cotidianistas, e neste trabalho vem ressaltar o campo
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epistemoldégicos, mas nos instigando a duvidar das certezas eprotagonizar nossas trajetérias académicas.
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a devida apropriacdo desses textos a propria producdo de memes, de forma autoral,
exercendo, assim, 0 protagonismo consciente em ambiente virtual. Considerando, entéo,
gue uma intervencao pedagodgica modifica o processo educacional a medida que novas
estratégias vao sendo construidas para a abordagem de contetdos, 0 uso de memes
podera ser umoétimo recurso para favorecer o protagonismo dos estudantes no que diz
respeito a manifestacdo de seus pensamentos e possiveis sugestdes de melhoria dos
espacos em que atuam, além de possibilitar formas diversificadas de trabalho
interdisciplinar entre as diversas areas do conhecimento. Para que possamos construir uma
proposta de intervencdo que seja adequada a realidade do Ifes e seus praticantes,
perguntamo-nos sobre quais sdo as concepcdes dos alunos e professores sobre memes,
bem como quais as motivacdes/interesses que levam aos usos que tém feito desse género
textual. Como objetivo geral, buscamos compreender como os praticantes do Ifes tém
construido sua relagdo comunicativa com o0 meme como género textual e quais suas
concepcdes em torno dessa forma comunicativa. Como objetivos especificos, procuramos
identificar e analisar as diferentes concepc¢cdes sobre meme, identificar osdiferentes usos
dos memes feitos cotidianamente por alunos e professores, e perceber como estes se
relacionam e se apropriam desse género textual. A fim de construirmos essa proposta
interventiva, é necessario desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa,
embasando-nos em diversos autores, entre eles DENZIN E LINCOLN (2006) e GALEFFI
(2009). Também se faz necessario apoiar-se em referenciais tedricos sobre o tema e
estabelecer uma comunicagdo estreita com professores e estudantes do ensino técnico
integrado do Ifes ST, o que ja comecou aser realizado. Primeiramente, a fim de buscar
alcancar a nossa intencdo, estamos realizando a revisao de literatura na qual propomos
identificar as particularidades do meme como linguagem e, portanto, forma de
pensamento e cultura, estabelecendo estratégias que permitam entender seus jogos
semiodticos de comunicacao, estabelecendo relacées de sentido amplas nos textos desse
género, haja vista que “ouso recorrente de imagens nas comunicacdes tém propiciado um
movimento da linguagem por um processo criativo de memes em redes sociais,
carregando emocoes, ideias, pontos de vista, comportamentos, valores [...]" (CANI, 2019,
p. 253). Dessa apropriagdo interpretativa das varias formas de comunicacdo que nos
chegamé que se desenvolve o pensamento critico, formando cidaddos conscientes de seu

papel como ser social em uma sociedade em constante transformacéo. Para Jodo Mattar
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(2010), educar os jovens nascidos ja sob esta era de avanco digital tem como um
interessante desafio “encontrar meios para incluir reflexdo e senso critico em seu
aprendizado” (Mattar, 2010, p. 11), o que corrobora com a nossa proposta de
pesquisaintervencao, que tem como campo o Ifes Santa Teresa. Uma segunda atividade
ja realizada foi um momento de apresentacdo da proposta para docentes, pedagogos e
gestores de ensino do campus. Como dispositivos de producdo de dados, serdo aplicados
guestionérios e feitas entrevistas com os grupos focais(professores e alunos dos cursos
técnicos integrados). Acreditamos que a escola publica é um local ideal para se provocar
a postura de gestores, professores e alunos,sendo auténticos interagentes das tecnologias
digitais, autores e coautores criticos dos processos educacionais e formativos. A escola € o
lugar por exceléncia destinadoa formacdo da democracia e da cidadania, aliada a cultura
contemporanea. Assim, desenvolver praticas cotidianas de ensino utilizando as
tecnologias digitais € uma exigéncia dos tempos atuais, 0 que passa também por uma
guestdo latente, necessaria e urgente de infraestrutura — que sé se resolve por meio de
politicas publicas —, que refletirh verdadeiramente na constru¢do da cultura digital nos
espacos escolares publicos, pois muitas vezes € exclusivamente nesse ambiente que o
estudante tem contato direto e sistematizado com as tecnologias digitais. Se o que se
pretende da escola € uma aprendizagem significativa, € preciso oferecer suporte para

atender as necessidades de seu tempo.
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Para além da arte, movimentos como no caso do grupo de Maracatu Ventos de Ouro de
Salvador-BA, no qual a investigacdo estd sendo realizada, é notavel que ha uma histéria
associada a pedagogia de resisténcia, a ancestralidade, a cultura popular, as crencas, as
manifestacbes de matriz africana, ao processo de construcdo da identidade e ao
empoderamento feminino que interfere na vida das mulheres participantes deste grupo
maracatu, desde o seu surgimento em 2015 até os dias atuais. Esse grupo feminino de
maracatu, Ventos de Ouro, é coordenado por uma mestra ha sete anos na cidade de
Salvador/BA. O grupo é filho da Nac¢do do Maracatu Porto Rico, nacao centenaria fundada
em 1916, na cidade de Palmares, Pernambuco. O fato desse grupo de maracatu ser
apenas composto por mulheres é o motivo que provocou o interesse de uma das autoras
deste texto em fazer parte, porque percebia que havia uma lacuna em sua vida que ela
desejava preencher devido ao fato de que o seu universo é composto por figuras
masculinas: filhos, marido, irméos e até suas leituras a maioria, era de autores homens.
Fazia ela sentir necessidade de se aproximar de outras mulheres a fim de trocar
experiéncias, dialogar, ouvir histérias delas e compartilhar a sua historia também, e assim,
sentir- se pertencente a um grupo. A convivéncia com estas mulheres suscitou o interesse
dela em estudar o grupo e suas ac¢des. Tendo em conta tudo o que ja foi exposto, é
necessario relembrar que os movimentos culturais sdo manifestacdes artisticas que
existem nos grupos sociais dos quais os individuos fazem parte. Cultura ndo € algo que se
possa ver, que se possa medir, que se possa delimitar - a cultura percebe-se por suas
manifestacbes e 0s que nela convivem ou que simplesmente estdo nestes locais sao

tocados ou "transversalizados' por ela, explicitando em praticas ndo s6 de respeito aos
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elementos culturais, mas por acdes concretas e efetivas no sentido da participacéo, do
estar junto. E dar vida, vez e voz a cultura. (SALES, 2018). A vista do que foi apresentado
surgiu a seguinte questao de pesquisa (problema): De que maneira participar do grupo de
maracatu Ventos de Ouro interfere no processo de construgcdo da identidade e
empoderamento feminino das todas participantes? Iniciaremos este paragrafo
apresentando uma discusséo sobre a concepcéo de cultura em seu sentido mais amplo,
porque nessa perspectiva ela consiste em tudo aquilo que a pessoa tem de conhecer ou
acreditar para operar de maneira aceitdvel dentro da sua sociedade (LARAIA, 2009).
Podemos também alegar que a cultura estd sempre em constante transformacéo, sendo
assim, ndo € estatica. Ela é viva e a diz respeito as praticas diarias, mudancas, com
diferencas, nesse caso das mulheres participantes do grupo Maracatu Vento deOuro.
(DAVIS,2016). Estamos utilizando os Estudos Culturais porque o seu modo de
investigacdo da realidade nos permitem ver e sentir ir além do que esta posto, chegar ao
territério das representacdes e influenciam nosso modo de ser e estar no mundo como € o
caso desse grupo de mulheres que, além do propésito de realizar uma manifestacéo
cultural nesse territério do coletivo das mulheres abarca o empoderamento feminino e
construcéo da identidade das suas participantes. Nas palavras de Sanches (2019. P.10),
estudos culturais balizam “o modo como as produgdes culturais articulam ideologias,
valores, interpretacdes e representacdes de sexo, raca e classe na sociedade e o modo
como esses fendmenos se inter-relacionam afirma”. No que diz respeito ao
empoderamento feminino, o conceito de poder trazemos ARENDT, (2001, p. 22) porque ,
em suas palavras, esse fendmeno corresponde a habilidade para agir em conjunto. Ela
traz ainda, que o poder ndo é propriedade privada e sim pertence a um grupo e
permanece em existéncia apenas na medida que o grupo permanece unido. Ja para
FOUCAULT, (1979, p. 113) o poder néo € algo localizado ou centrado, ele é atribuido ao
Estado, porém existe umaespécie de microfisica do poder, articulada ao Estado, mas que
atravessa toda a estrutura social. Este conceito atrela-se a debates teoricos e conflitos
politicos, uma vez que é um conceito fluido e muitas vezes utilizado de forma maleavel, de
acordo com a necessidade e o corpo ideoldgico de cada grupo social que dele se apropria
(VASCONCELOS 2003, p. 51). Nessa perspectiva empoderar é antes de tudo pensar em
caminhos de reconstrucdo, das bases sociopoliticas, rompendo com o que esta posto. Os

debatesreferentes aos seus sentidos constantemente apresentam a importancia de néo se
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olhar apenas a perspectiva individual, no sentido da busca pela autonomia independente
das condicbes sociais, mas atentar para o fato de que sO ha empoderamento se
houver transformacao pessoal atrelada a mudangas estruturais(FREIRE E SHOR 2011
p. 42). Os caminhos que estdo sendo percorridos na realizagcdo desta investigacéo
considerando os objetivos tracados para desenvolver este estudo a partir da questao de
pesquisa: De que maneira participar do grupo de maracatu Ventos de Ouro interfere no
processo de construcdo da identidade e empoderamento feminino das mulheres
participantes? Diante da questdo de pesquisa, foi possivel optar por desenvolver este
estudo a luz da pesquisa autoetnogréfica. Para melhor compreenséo desse procedimento
metodolégico é necessario retomarmos o objetivo geral desta investigacdo que € analisar
como é construido o processo de identidade e empoderamento feminino de mulheres que
participam do grupo cultural artistico feminino, Maracatu Ventos de Ouro em Salvador-BA.
Nesse tipo de pesquisa, uma das autoras deste texto est4d exercendo dois papéis ao
mesmo tempo, um de participante da investigacdo e outro de pesquisadora em formacéo.
Ela esta registrando suas descobertas, reflexdes, leituras, aprendizagens no diario de
pesquisa, suas acdes e sentimentos, e das demais participantes durante a realizacao
deste estudo porque as histérias sdo atravessadas pelas historias de outras mulheres e a
influéncia de cada uma das pessoas na vida das demais mulheres desse coletivo. Tendo
em conta que a base deste estudo sdo as experiéncias pessoais e profissionais da
pesquisadora em formacao foi que optamos pela pesquisa autoetnografica. Esse tipo de
pesquisa considera o ponto de vista e as histérias de vida das participantes envolvidas
neste estudo (SILVA, 2017).E importante mencionar que “Autoetnografia’” vem do grego:
auto (self = “em si mesmo”), ethnos (nacdo = no sentido de “um povo ou grupo de
pertencimento”) e grapho (“a forma de construgdo da escrita”). Assim sendo, € possivel
afirmar que a palavra autoetnografica refere-se a maneira de escrever um relato sobre um
grupo de pertenca a partir de “si mesmo”. (SILVIO, 2017) Outro aspecto que contribuiu
para escolha da pesquisa autoetnogréafica sdo os momentos de convivéncia e de partilha
de vida entre o pesquisador e as demais pessoas que fazem parte do grupo que esta
sendo estudado, baseado no interconhecimento. “Conheci o maracatu (ritmo) ao mesmo
tempo que conheci 0 Maracatu Ventos de Ouro. Isso aconteceu em meados de 2018.
Eu estava em busca de algum lugaronde as mulheres pudessem se irmanar, sentia falta

disso, ndo porque nao tivesse amigas; sempre tive Otimas amigas, porém nao estava
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naguele momento tdo préxima a elas, o que talvez tenha sido o maior motivo da minha
busca. O segundo motivo € que em meu ambiente familiar eu era cercada por homens e
isso de certa forma me oprimia; precisava de um lugar onde pudesse estar em contato
com o feminino para recarregar minhas energias. Fui para conhecer apenas e resolvi ficar,
indo para dois ensaios e logo no terceiro fim de semana participei de uma vivéncia no
terreiro Il€ Axé IcimimO, uma das atividades que fazia parte do calendario do grupo,
apesar de ndo ser obrigatoria.Eu fui para estar mais proxima das minhas "'irmas", queria
conhecé-las melhor, e foi muito bom nesse sentido. A cada ensaio eu me sentia mais
integrada; depois de um més participei do primeiro cortejo do grupo, e a emocao era
imensa. Foi muito tocante ver as mulheresajudando umas as outras a se paramentar para
0 cortejo com suas vestimentas, aderecos e maquiagens; repassando o som e
esquentando os tambores; esquentando a voz; e na saida fazer a roda, todas abracadas
para dar o grito de Axé. No total, foram 18 ensaios (houve uma pausa durante a
pandemia), trés cortejos e duas vivéncias que participei até marco de 2020. Estamos
retomando em julho de 2022 as nossas atividades presenciais. Durante o periodo da
pandemia tivemos 10 lives de integracdo.” Por tudo que foi relatado e vivenciado até
agora vem a reflexdo da importancia da cultura em qualquer sociedade e como muitas
vezes as oportunidades de emancipacdo advém das iniciativas da sociedade civil.
Pudemos acompanhar como participar de um grupo desses colabora no ajuntamento
dessas mulheres e na sua autonomia e protagonismo, entre outras habilidades e
competéncias que sao desenvolvidas a cada ensaio, a cada vivéncia e a cada cortejo. E
como isso provoca 0 empoderamento dessas mulheres e a construcdo das suas

identidades a partir do resgate da sua ancestralidade.
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FORMACAO DE LEITORES NO ENSINO MEDIO: PESQUISA
INTERVENTIVA DE PROCESSOS DIDATICO-LITERARIOS
INOVADORES NO CAMPUS PIUMA- IFES

Marcos Antonio de Jesus (UFBA)33
Cilene Nascimento Canda (UFBA)**

A presente pesquisa se insere no ambito do Mestrado Profissional da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) e objetiva investigar o processo de formacédo de leitores no Ensino Médio,
analisando as acdes didatico-literarias que visam a promocéao do prazer pela leitura literaria,
seus principios, desafios, meios e/ou recursos que propiciam o estimulo a leitura de livros de
literatura, tendo em vista que de acordo com Flavia Susana Krug (2015, p. 02) “o mediador
responsavel pela aquisicdo da pratica da leitura — o professor - devera elaborar estratégias
significativas para que ocorra a formacéao do leitor, de forma consciente pela pratica concreta
e efetiva do ler”, Krug (2015, p. 09) acrescenta que “tdo importante quanto formar bons
leitores, sera o desafio dos mediadores em sensibiliza-los para a grandeza da leitura”.
Pretende-se, através da pesquisa, contribuir para o campo da formacdo de leitores e de
propiciar aos discentes do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), campus Piima, um
letramento literario, com o intuito de construir uma proposta interventiva que favoreca a
expansao de processos didaticos que envolvem a literatura no ensino médio. Com base em
uma pesquisa de natureza interventiva, visa-se compreender o campo de desafios e
possibilidades do contexto da formacdo de leitores no IFES e contribuir para despertar o
prazer pela literatura nos educandos do Ensino Médio, para Cosson (2018, p. 23) “a
guestdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, mas
sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagéo”, a

importadncia da literatura para nossa condicdo humana € retratada também por Céandido
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(1988, p. 186) ao relacionar a literatura com os direitos humanos verificando que “a literatura
corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza”.Em uma perspectiva de construcao
de processos colaborativos no campus de Piuma/IFES, o objeto de investigacdo desta
pesquisa sao as praticas pedagogicas de leitura com proposito de formar leitores no
campus Piima-ES, pois sdo nas préaticasque adquirimos experiéncia e se “a experiéncia é
0 que nos passa, 0 que nos acontece,o que nos toca” (LARROSA, 2015, p. 19) entéo, na
busca pelo prazer pela literatura é importante proporcionar acfes didatico-literarias que
permitam experiéncias significativas, haja visto que “a realidade que a literatura aspira
compreender é, simplesmente a experiéncia humana” (TODOROV (2009, p. 40). A proposta
metodoldgica da pesquisa leva em consideracdo as subjetivacdes dossujeitos participantes
da investigacdo, buscando produzir conhecimentos para compreender 0 universo
sociocultural que estdo inseridos estes sujeitos, investigando qual a relacdo do prazer pela
literatura, o universo sociocultural e as perspectivas de construgcdo de novas praticas
didaticas no ambito da formacéao leitora. A leitura literaria € um exercicio da imaginacao, é
producdo de conhecimentos com criticidade, pois nos proporciona maior compreensao do
mundo em que vivemos. Do ponto de vista metodoldgico, optou-se pelo levantamento de
informacgdes, mediante os registros do sistema da biblioteca do campus e a relacdo dos
alunos com as culturas digitais com viés literario que permitam uma contextualizacdo da
realidade dos discentes no que diz respeito ao habito de leitura. Para o desempenho de
uma metodologia de natureza interventiva que proporcionasse uma investigacao critica e
contextualizada, me pautei em acdes coerentes com 0s objetivos propostos. Enquanto
estratégias metodoldgicas dessa pesquisa interventiva, o primeiro momento € observar 0s
sujeitos da pesquisa nos espacos de ensino do campus Piima; um outro momento é o de
levantar informagdes junto ao registro da biblioteca para conhecer quem séo e qual o perfil
dos leitores das turmas dos 4°s anos do Curso Técnico em Pesca/lFES, levando em
consideracao as subjetivacfes dos sujeitos participantes da investigacao a respeito de seus
itinerarios de leitura, uma vez que apenas o registro de empréstimo de livros da biblioteca
seria insuficiente para se compreender o contexto formativo investigado. Além dos discentes,
participam também da pesquisa docentes mediante a aplicacdo de um questionério e uma

entrevista semi-estruturada, de forma a conhecer o processo de formacéo de leitores sob a
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otica dos educadores da instituicdo. Diante dos quadros que se desenhardo, constituiremos
um projeto de intervencdo no IFES com base nos resultados da pesquisa, culminando em
algumas acfes de cunho didatico-metodoldgicocom o propdsito de compreender melhor o
processo formativo, seus desafios e propdésitos, bem como concretizar a¢cdes de promocgao
da leitura de livros de literatura. Com vistas a compreender o contexto da formacéo leitura no
campus Piuma/IFES, questionamos: em que medida as praticas pedagoégicas de leitura no
ensino médio oportunizam despertar o prazer pela leitura e estimulam a leitura dos
discentes do Curso Técnico de Pesca, integrado ao Ensino Médio do campus Piima? De
gue forma as culturas digitais e as letras de musicas inspiradas em literatura contribuem com
o processo de formacéao de leitores? E se a leitura literaria é considerada uma acédo dialégica
entre o escritor, o leitor e o texto, como as praticas pedagodgicas que tencionam formar
leitores podem contribuir para o prazer da leitura literaria, sem invadir este momento pessoal
de cada leitor? E com base na producédo de conhecimentos sobre a realidade educativa
investigada, mediante entrevistas e questionarios, investigamos: que experiéncias de leituras
os/as estudantes relatam? Quais estratégias didaticas melhor os fascinam ou os envolvem
no prazer de ler? Que préaticas de leituras sdo realizadas no curso? Com base no
levantamento de informacgdes, produziremos conhecimentos sobre ocontexto formativo que
culminara em uma proposta interventiva, inicialmente em formato de oficina didatico-literaria
gue contara com a participacdo direta dos discentes.Durante a oficina serdo proporcionadas
algumas estratégias didatico-literarias mediante investigacdo de diferentes linguagens, tais
como: roda de conversa, producédo coletiva de texto em uma dinamica de fanfiction (ou seja
colaborativa); relacdo da sua identidade e subjetividade com a narrativa do livro, de letras de
musica ou de personagens de literatura. Serdo trabalhadas letras de musicas como textos
narrativos para criacdo de imagens, bem como cenas de filmes mudos como estratégia
sensivel e mobilizadora para a produgao de textos, “se uma imagem vale por mil palavras,
mesmo assim € preciso usar a lingua para traduzir as imagens e afirmar esse valor”
(COSSON, 2018, p. 15); musicas inspiradas em literatura; criacdo de booktrailer e booktuber
preferencialmente com livros de literatura da biblioteca do campus Piima-ES. Vale ressaltar
gue a oficina em questdo ndo se apresenta como solu¢cdo ou receita, pois corroboro com
Marisa Lajolo (1993, p. 14) quando menciona que “as propostas transformam-se em
armadilhas quando patrocinam discussdes das quais se sai com as técnicas debaixo do

braco e confiante na terapéutica”. Nesse cenario, as dindmicas das culturas digitais
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“possibilitam articular midias, linguagens, computadores e comunicacdes, ou seja, abrem
espacos para fluxos das informacdes, ideias, conhecimentos e culturas que circulam na
sociedade” (PRETTO e BONILLA, 2015, p. 02). Acreditamos que as diferentes linguagens no
campo educativo podem favorecer a ampliagdo da compreensdo acerca da formacéo de
leitores, bem como oportunizar o seu enriquecimento, trocas de informacdes e experiéncias
e a producao de sentidos diante do processo de leitura empreendido no Ensino Médio, “ndo
devemos cair no equivoco de julgar que as transformacgdes culturais sdo devidas apenas ao
advento de novas tecnologias e novos meios de comunicagdo e cultura” (SANTAELLA,
2003, p. 24), pois nossa condicdo humana também faz parte desta transformacéao.

Palavras-chave: Literatura. Formacao leitora. Ensino Médio. Letras de musicas.
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O CORPO E SEUS AFETOS: HORIZONTES EDUCOMUNICATIVOSNA
PRATICA DE YOGA EM ESCOLAS DE ENSINO MEDIO

Moisés Cavalcante Cardoso (UNEB)
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Jodo José de Santana Borges (UNEB)
E-mail: joaomundol@gmail.com

As préticas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Corpoética no Centro Estadual de
Educacao Profissional em Gestdo de Negocios do Norte Baiano (CEEP) tiveram como
fundamento pratico relacionar a corporeidade com uma compreensao das midias e das
redes sociais e como elas nos afetam, onde muitas vezes sao ignorados pelas rotinas,
tomadas como ‘“estressantes” e “excessivamente técnicas” da escola. Dedicado a
desenvolver atividades de pesquisa e extensdo no ambiente escolar e universitario, o
grupo de pesquisa Corpoética utilizou como campo de atuacdo as oficinas de yoga nas
escolas, que consistem em vivéncias corporais através das técnicas e principios de
posturas fisicas, exercicios respiratorios, meditacdo e contemplacdo. OBJETIVOS: A
pesquisa em curso procuroucompreender como a pratica do yoga pode contribuir para a
criagcdo de um ambiente de ensino-aprendizagem democratico, pautado pelo auto-cuidado
e pelo auto- conhecimento. PROBLEMA: como as praticas de yoga podem ser associadas
a uma praxis educomunicativa nas escolas? A primeira fase da pesquisa consistiu em um
momento de sensibilizacdo para com a proposta educomunicativa doyoga, tematizando a
corporeidade no ambiente educacional. A adoc&o das oficinas deyoga possibilitou que as
técnicas da tradicdo yogue fossem apreendidas, enquanto modos somaticos de atencéo,
através de movimentos corporais, posturas psicofisicas, exercicios respiratérios, técnicas
de relaxamento e de meditacdo. A segunda fase da pesquisa implicou na formacao de
grupos focais que buscavam tematizar topicos relacionados ao corpo (CSORDAS, 2013),

como a etnicidade, o racismo, os diadlogosinter-geracionais, focalizando os modos de ser e
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de estar em sala de aula, bem como aspectos relacionados a cidadania, que eram
suscitados ao longo das oficinas.. Além do diario de campo, comum a observacao
participante, foram realizados grupos focais e entrevistas nao-estruturadas com o0s
participantes da experiéncia. A partir dos fundamentos tedricos de uma socioantropologia
do corpo, enquanto objeto de estudo da comunicagdo, o0 projeto de pesquisa em curso
buscou problematizar as implicacbes do corpo e dos afetos e de como se da a
aprendizagem através das disposicdes corporais e afetivas, de como o ser se situa no
mundo, através do corpo (Bourdieu, 2001). E possivel assim, pensar ocorpo situado em
uma cartografia social, sua posicdo no mundo, suas condicbes de auto-conhecimento e
auto-expressdo. As questbes engendradas durante tais vivéncias gerou debates que
provocaram o presente artigo a relacionar os conceitos de corpo e afetos, a partir de uma
leitura do filésofo Espinosa. As técnicas psicofisicas do Yogatendem a contribuir para a
percepcdo das condicbes do corpo enquanto meio de comunicacdo e de suas
potencialidades.Assim, um corpo por mais que aparentemente seja micro em uma
sociedade, as injuncdes sociais sao sofridas pelo corpo, e em certo sentido, sua atuacao
pode transcender de forma significativa e afetaro mundo e o outro. A disposicdo para o
aprendizado e a para a compreensdo critica dos conteddos escolares foram, em boa
medida, otimizadas, de acordo com os relatosdos vinte estudantes que participaram com
regularidade das oficinas. Foi constatado que o autocuidado com a saude mental e
corporal sejam levadas em conta nos processos de aprendizagem, tanto no ambito
escolar quanto na vida, nas relacdes interpessoais e na percepcdo de si como sujeito
politico, conforme se pdde verificar durante as entrevistas. O projeto de pesquisa desperta
ainda para uma educacdo deconvergéncia inspirado em Pierre Lévy e também em Henry
Jenkins que trabalham com perspectiva de uma inteligéncia coletiva que pode inspirar
novas postura politicas. Por tanto, foi indispensavel o suporte de videoclipe e debate
acerca das imagens e contetdos das linguagens audiovisuais difundidas nas midias e nas
redessociais. De acordo com os depoimentos colhidos durante as oficinas, a atividade de
yoga nas escolas consistiu em um “despertar de consciéncia” para outras areas da vida
além da escola, em uma apreensédo da qualidade de cultivo dos afetos, da ética e dos
modos de se estar no mundo consigo e com os outros. Ao final das reflexbes e das

atividades desenvolvidas com os estudantes, o abrago coletivo, sempre realizadoantes da
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pandemia, evidenciou um carater “terapéutico”, que propiciava a integracdo da sala como
um corpo coletivo, com um maior cuidado nas relacées e na rede de
afetos que moviam os estudantes. Os relatos demonstraram o quanto foi importantepara

a escola acolher tais atividades de cunho educomunicativo.
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#PARTIULEITURAS
UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR DE LEITURA NO ENSINO
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A leitura constitui-se uma atividade social utilizada com variadas funcfes. Muitas vezes
busca-se a leitura para responder aos diferentes propdsitos e necessidades ligados a
importancia de estar bem informado em relacdo aos acontecimentos da realidade
cotidiana isso porque, Paulo Freire (2003) afirma que ler significa representar a afirmacao
do sujeito, de sua histéria como produtor da linguagem e de sua singularizacdo como
intérprete do mundo que o cerca. O relato de pesquisa a seguir apresenta uma
investigacdo, ainda em fase inicial, de uma proposta interventiva em desenvolvimento no
Programa de Pd6s-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagogicas (PPG
CLIP) no curso de Mestrado Profissional em Educacdo (MPED) com uma abordagem
interdisciplinar e inovadora de incentivo aos habitos de leitura dos educandos em prol do
despertar de consciéncias criticas com potencial de transformacédo social. A idealizacéo
do projeto didatico #PARTIULEITURAS surgiu das acdes desenvolvidas no Colégio
Estadual Sara Violeta de Mello Kertész, que possui atualmente 1.290 alunos matriculados
do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, localizado no bairro Rio Sena, no suburbio
ferroviariode Salvador, regido de dificil acesso e com um alto indice de violéncia, trafico de
drogas e carente de acdes eficazes que contribuam para a formacao dos estudantese da
comunidade como um todo. Cuja nota do IDEB - Séries Finais - foi de 2.1 em 2011, ja em
2013, a pontuacéo caiu para 2.0 e em 2015 e 2017 a nota foi consideradainsuficiente, n&o
sendo possivel estipular uma média. Por fim, em 2019 verifica-se umtimido avangco com
nota 3.5, porém ainda abaixo da meta de 4.0. N&o obstante, as praticas pedagogicas das

disciplinas da area de Linguagens atuam de modo isolado e tornam inconcluso o sucesso
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na relacdo dos estudantes com os livros, sendo, inclusive, um dos impeditivos de
progressdo da carreira e da continuidade dos estudos para niveis além da Educacéo
Bésica. Seja no ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna, abordando a
gramatica dissociada do texto, seja no ensino da Lingualnglesa com a insisténcia de uma
préatica ultrapassada de gramatica e traducao lexical,sem contemplar as situacoes efetivas
de comunicacao, seja no ensino das Artes e deEducacédo Fisica sem inserir as diferentes
linguagens artisticas e corporais, esses fatores contribuem para a formacdo de nao-
leitores de textos e do mundo. Entdo se faz presente a seguinte problematica: Como
fomentar o letramento e o posicionamento critico dos alunos de forma interdisciplinar na
Area de Linguagens? O advento da tecnologia fez surgir outras modalidades de leitura e
escrita diferentes das usadas nas escolas. O e-mail, as redes sociais, o Facebook, o
Twitter sdo ferramentas que suscitam nos jovens uma interacado dinamica e multicultural.
Temos ai, 0 que o educador e pesquisador Marc Prensky (2001) conceitua como nativos
digitais: jovens que nasceram na linguagem digital e costumam recorrer primeiramente a
fontes digitais e a internet antes mesmo de procurarem nos livros. Sobre essa 6tica, a
interdisciplinaridade € necessaria para que se conclua a convergéncia critica e reflexiva
entre a vivéncia com textos no dia-a-dia e a leitura pedagdgica, rompendo as barreiras do
ensino das linguagens. Conforme Barbosa (2005, p.11) “A interdisciplinaridade é condig¢ao
epistemoldgica da pos-modernidade, e a interculturalidade, a condicdo politica da
democracia”. Sendo assim, a abordagem interdisciplinar, € uma aliada da leitura pela
perspectiva da interacdo e das relacdes entre outros saberes. O objetivo dessa pesquisa é
compreender como ocorrem as praticas pedagogicas voltadas para a leitura na area de
Linguagens e implementar uma proposicdo politico-pedagdgica pautada na
interdisciplinaridade como praxis efetiva na formacédo de leitores competentes. O ponto
chave desse projeto de pesquisa sera a alteracdo de praticas pedagdgicas isoladas na
area de Linguagens para a proposicao de praticas articuladas de modo interdisciplinar e
voltadas para formacdo de leitores e, consequentemente, produtores de textos variados
gue dialoguem e que valorizem a diversidade de saberes e culturas, ndo apenas como
pano de fundo para ilustracdes de sentencas gramaticais, mas sim como instrumento de
conscientizagdo e debate para a vida em sociedade. Tal premissa se ampara em Freire
(2003, p.9) quando coloca que: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,dai que a

posterior leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
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e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do textoa ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepc¢éo das relacdes entre o textoe o contexto.” A concepc¢éao do
projeto #PARTIULEITURAS contempla a leitura como uma atribuicdo de sentidos nédo
linear no desenvolvimento de um discurso critico, reflexivo e colaborativo, compreendendo
como esses sujeitos se constituem, como eles lidam e constroem os sentidos e
significados a partir do ato de ler e da interacdo social. O paradigma que subsidia o
trabalho € o Interacionismo Simbdlico pela compreenséo da leitura como prética cultural
de importancia e funcionalidade para além dos espacgos escolares. Pois “focaliza as
propriedades emergentes da interacdo, e como essa influencia as percepcdes e
identidades individuais” (MONSMA, 2007, p.26) Amparada na concepc¢ao que entende o
aprendiz como um ser ativo e social que se desenvolve por meio das relagdes com outros
sujeitos e com a interacdo do meio que o cerca. A pesquisa sera de cunho qualitativo
dentro do sistema de pesquisa-acdo, pois se trata de um projeto didatico com
envolvimento direto da pesquisadora refletindo sobre sua pratica educativa, promovendo a
autorreflexdo das praticas leitoras promovidas pelos professores envolvidos a partir da
pedagogia de projetos interdisciplinares. Amparadas por Elliott (1997), a pesquisa-agao
permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente cujo
resultados ampliam as capacidades de compreensao dos professores e suas praticas, por
isso favorecem amplamente as mudancgas. Diante do tempo curto em um programa de
mestrado, a ideia € que no momento em que o projeto esteja sendo desenvolvido, as
praticas pedagogicas sejam analisadas, avaliadas e o resultado disso determinard a
reorientacdo do projeto até a andlise final s_obre a fluéncia leitora dos alunos apds o
desenvolvimento da acdo. A partir dessas premissas, 0 projeto sera apresentado para
comunidade escolar através de reunides escolares. Em seguida o colegiado escolar, com
a mediacdo da coordenacdo pedagogica, escolhera (por meio de questionario) uma
tematica contemporanea para servir como tema basilar do projeto, sendo usado por todos
os componentes curriculares da Area de Linguagem. Tais como: discriminacéo racial,
empoderamento feminino, intolerancia religiosa, apropriacéo cultural, direitos coletivos,
novos modelos de familia, seguranca publica, avancos tecnoldgicos, crise politica, dentre
outros. A escolha da temética devera ser feita observando a territorialidade, economia,
tracos culturais etc., ndo obstante, considerando o nivel de desenvolvimento de cada

turma em que sera desenvolvida. Cada professor das disciplinas Lingua Portuguesa,
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Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica escolhera um texto de qualquer género textual e
em seguida apresentara a turma nas suas respectivas aulas. Todo o conteudo conceitual
referente a cada componente serd desenvolvido nas aulas a partir dessa leitura inicial.
O estudante escolhera um dos textos/producdes apresentados pelos professores e devera
fazer uma re-leitura do material. Uma apresentacao devera ser construida pelos educandos
em uma linguagem diferente daquela lhe foi apresentada, podera produzir um video curto
de opinido para a publicacdo em um blog, vlog, nos multimeios diversos ou criar uma
apresentacao teatral contemplando manifestacdes artisticas e corporais conforme o tema
trabalhado, cabendo ai uma gama de possibilidades de expressdo. A construcdo e
execucdo das sequéncias didaticas demandardo semanas, contemplando reescritas e
revisdes de roteiros, ensaios e producdo artistica de cenarios. Nesse sentido, Petit (2009)
defende que a leitura instrutiva ndo deve se oporaquela que estimula a imaginacdo; ao
contrario, ambas devem ser aliadas, uma vez que “contribuem para o pensamento, que
necessita lazer, desvios, passos para fora do caminho.” (PETIT, 2009, p. 28). O
encerramento sera feito em um dia intitulado #PartiuLeituras - Dia “D” no Sara Violeta com
formacéo de stands e ambientes abertosa toda a comunidade do entorno para visitagao e
apreciacao das producdes e poderacontar com a colaboracdo de parcerias de instituicdes
oficiais de atendimento ao cidadao (Universidades, Departamentos de Assisténcia Social,
Delegacias Especializadas, Associacfes Comunitarias), oferecendo informacdes e
servicos aos presentes. A partir desse compéndio do projeto didatico, podemos concluir
gue os debates sobre a reestruturacdo do curriculo escolar tém se intensificado nas
Ultimas décadas, jA se entende que o ensino fragmentado e descontextualizado né&o
conseguemais atender a todas as demandas da sociedade atual. Portanto existem outros
fatores que deverdo delinear a questdo problema desta pesquisa interventiva, a citar:
avaliar os indicadores tanto do ensino fundamental | e Il refletindo acerca dos dados de
evasdao, reprovacao e rendimento escolar das instituicbes publicas do entorno; analisar a
politica curricular adotada na rede escolar e as traduc¢des desse curriculo implementados
na escola em questdo. Conquanto, identificar a préatica educativa implementada na escola
observando o campo da acédo da pratica docente da Area das Linguagens promovendo
acOes de escuta dos alunos no que cerne a dificuldades nos processos de leitura, as
tipologias textuais e as tematicas dos projetos. Do pontode vista da relevancia social, essa

tematica estimulara o habito da leitura critica entrejovens promovendo o letramento e uso
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social dessa habilidade. Ainda assim, o beneficio deste trabalho ir4 inferir no
aperfeicoamento de professores, visto que o trabalho interdisciplinar ainda é pouco
desenvolvido na pratica escolar. Condi¢do esta, que transcende o desenvolvimento de
docentes e promove o nascimento de mediadores da leitura. Um ser que, sensivelmente,
ofertard a leitura aos educandos propiciando um terreno fecundo para o texto e suas
manifestacbes. No ambito da escola publica, o desenvolvimento deste projeto criara
condicoes reais de uso das diversas modalidades de leitura, de fala e de escrita atreladas
as diversidades culturais de cada disciplina com o intuito que os alunos percebam a
funcionalidade dos textos que circulam socialmente e, consequentemente, da lingua. O
ideal € que leiam com um propdsito, e ndo meramente para cumprir tarefas escolares,
redefinindoa importancia da leitura livre e autbnoma estimulando o trabalho interdisciplinar
entre as linguagens. Sendo assim, uma proposta necessariamente urgente em ser
aprimorada e aplicavel a qualquer unidade que vise melhorar o campo escolar para que o

texto e suas leituras se manifestem criticamente e interculturalmente.
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O Movimento social, cultural e artistico Hip Hop ganha cada vez mais espaco no cotidiano
dos jovens das periferias brasileiras. Com sua linguagem popular, expressa na integra a
realidade desses individuos, com suas vertentes irreverentes como, Break, Grafite, Rap e
DJ, este Movimento vem ganhando cada vez mais adeptos em todo mundo, direto das
periferias, guetos de Nova York, nos meados dos anos 70. Atualmente o Hip Hop tem sido
desenvolvido em diversos projetos sociais e educativos por todo pais, destacando seus
variados segmentos: identidade racial, arte (musica, danca de rua, grafite), luta social,
lazer, educacéo, preparacao fisica e filosofia de vida. Segundo Magro (2002, p. 63):
Diversos estudos tém demonstrado os valores positivos da cultura Hip Hop no
Brasil e em outras partes do mundo. O movimento Hip Hop, originado da
necessidade de sociabilidade de criancas e jovens das periferias de grandes
centros urbanos, oferece ao espaco urbano (bairros, ruas, esquinas, escolas etc.)
elementos de identificacdo e formacdo para criancas e adolescentes, que se
traduzem na resisténcia a ideologia dominante, discriminadora e mercadolégica,
que constitui a industria cultural e seus simbolos.
Trabalhar o Hip Hop na educacao infantil pode favorecer, assim, o desenvolvimento de
habilidades diversas do publico alvo deste segmento. E por esta razdo que este projeto,
gue tem o intuito de analisar a importancia dos elementos do Hip Hop para a iniciacao a
cidadania e as praticas de ludicidade e artisticas em creches comunitarias, sera realizado
com os alunos e corpo docente do Educandario Creche Comunitaria Vovo Clara,
localizado na Rua Jo&do Abdala, 255 - Mata Escura - Salvador - Bahia. Este projeto tem o
intuito de aproximar a realidade das criangas e sua comunidade com a arte, através do
movimento social e artistico citado, tendo em vista a grande necessidade de inserir 0

publico infantil de creches comunitarias na vida social e cidadd. Como se trata da
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educacéo infantil, se faz importante trazer caracteristicas proprias dessa modalidade de
ensino, fazendo assim dialogar a arte do Hip Hop com o ludico. Segundo Luckesi (2014),
ludicidade vai além de atividades ludicas, é preciso tempo para ser compreendida, vem de
dentro para fora, tem que ser plena e envolver sentimentos bons. E importante saber se
guem vai realizar certa atividade ludica gosta realmente do que vai fazer, atividades
denominadas ludicas poderdao ser “nao ludicas”, a depender dos sentimentos que se
facam presentes em quem delas esta participando e das circunstancias. A ludicidade nédo
se limita apenas aos jogos, as brincadeiras e aos brinquedos, ela esté relacionada a toda
atividade livre e prazerosa, podendo ser realizada em grupo ou individual, mas que
funcione de forma plena. O ludico se apresenta como ferramenta de ensino para o
desempenho e o desenvolvimento integral das criangas, proporcionando momentos de
alegria, aprendizado e comprometimento com o aprender brincando. Diante disso
percebemos que o Hip Hop com suas vertentes pode fazer esse trabalho com exceléncia
na educacao infantil. A educacao infantil, cuja matricula na pré-escola é obrigatoria para
criancas de quatro e cinco anos, deve ocorrer em espacos institucionais, coletivos, nao
domésticos, publicos ou privados, caracterizados como estabelecimentos educacionais e
submetidos a multiplos mecanismos de acompanhamento e controle social.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, art. 29, a importancia da Educacao

Infantil esta assim explicitada:

[...] a educacéo infantil, primeira etapa da educacéo béasica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996)

A educacdao infantil € um direito humano e social de todas as criancas até seis anos de
idade, sem distingdo decorrente de origem geografica, caracteres do fenétipo (cor da pele,
tracos de rosto e cabelo), da etnia, nacionalidade, sexo, de deficiéncia fisica ou mental,
nivel socioeconémico ou classe social. Também n&o esta atrelada a situacéo trabalhista
dos pais nem ao nivel de instrucéo, religido, opinido politica ou orientacdo sexual. Além
disso, acreditamos que um projeto de Hip Hop, aproximara a comunidade e a familiada
escola, trazendo grandes beneficios no desenvolvimento social e de aprendizagem dos
alunos. Através do Hip Hop as criancas tém a oportunidade de se perceberem parte da

sua comunidade, e enfim fortalecerem seu pertencimento dentro da cultura do seu lugar.
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E sabido também que a pratica das artes é imprescindivel para o desenvolvimento da
crianca, pois por meio dela se estabelecem limites sociais e ha a transferéncia de
saberes. Isso promove a possibilidade de constru¢do da personalidade e da socializacéo,

por que permite que o individuo se conhega melhor e aceite mais facilmente seu préoximo.
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O século XXI chegou para quebrar paradigmas e fazer com que professores repensem
sua prética pedagogica e reavaliem sua metodologia aplicada em sala de aula, pois a
nova geracao de estudantes nos provoca a cada dia buscar maneiras mais eficazes
para que juntos, professores e estudantes, cheguem a um Unico destino que € a
aprendizagem mais dialégica e com uma visdo mais autdbnoma e critica. Muitos
autores propdem Metodologias Ativas (COSTA LIMA et al., 2017; BERGMANN e
SAMS, 2021; BACICH e MORAN, 2018; MORAN, 2015; SOUZA et al., 2021) para
auxiliar sua pratica profissional e tornar o estudante mais critico e autbnomo em seu
ensino e aprendizado. Contudo, ainda h&4 muito a se conhecer e buscar para que se
possa alcancar novos modelos educacionais pautados em metodologias que
impulsionem a participagdo ativa do estudante. Também, torna-se uma tdnica
reavaliar e revisar praticas pedagogicas a partir do curriculo escolar para que este se
encaixe dentro da nova realidade e do contexto socio-historico do cenario mundial e
da comunidade escolar a qual se encontram nossos estudantes. Segundo Pereira e
Martins (2002, p.121), “ndo ha praticas prontas e acabadas, mas praticas
construidas de acordo com as demandas, caréncias e necessidades que sao postas
socialmente”. Segundo FREIRE (1997), a melhor maneira de pensar € pensar na
pratica. Dessa forma, como estd nossa pratica enquanto docente, educador? De
tempos em tempos devemos refletir sobre nossa pratica educacional e sobre as

metodologias que aplicamos em nossa rotina para que essas venham de encontro as
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necessidades da formacdo do nosso estudante e que, a medida que reflitamos,
também modificamos nossa forma de pensar e agir diante do contexto que nos é
apresentado e que sofre continua transformacdo. Com base em uma pesquisa de
natureza interventiva, este trabalho tem por objetivo geral analisar a metodologia sala
de aula invertida no contexto educacional do curso de ensino médio integrado, 4° anos
do curso Técnico em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), campus
Piima. Os professores e estudantes séo participes e sujeitos ativos desta pesquisa e
irdo trabalhar a metodologia da Sala de Aula Invertida. Como objetivos especificos,
esta pesquisa se propde a explorar o potencial do estudante como agente ativo no
processo de ensino e aprendizagem; entender as potencialidades e os desafios do
uso da metodologia Sala de Aula Invertida e tornar a pratica pedagdgica mais
dindmica e dialogica. Para avaliar tal metodologia, muitas questées que nos provocam
poderdo ser analisadas ao longo da pesquisa, tais como: de que forma a metodologia
Sala de Aula Invertida contribuird para o protagonismo dos estudantes em sala de
aula? Quais reflexdes os professores podem realizar a partir da utilizagcdo da
metodologia Sala de Aula Invertida? Como pode-se inserir no curriculo escolar
Metodologias Ativas como a Sala de Aula Invertida? Quais os desafios, as vantagens
e as desvantagens de se utilizar a metodologia Sala de Aula Invertida? No aspecto
metodoldgico, para realizacdo deste projeto de intervencéo foi proposta uma pesquisa
bibliografica e uma investigacdo no campo experimental. A pesquisa sera realizada
no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) campus Pilma, localizado na rua
Augusto Costa de Oliveira, 660 - Piima, ES. Para a realizacao desta pesquisa, sera
trabalhado a Metodologia Ativa de Aprendizagem Sala de Aula Invertida no contexto
educacional do curso de ensino médio integrado, 4° anos do curso Técnico em Pesca.
Em um primeiro momento, convidou-se os professores e estudantes do curso de
ensino medio integrado, 4° anos do curso Técnico em Pesca, para uma partilha da
pesquisa o qual foi apresentado e discutido a respeito da proposta de intervencéo que
seria adequada ao plano de ensino dos professores. A partilha permitiu uma
sondagem para servir de ajustes no planejamento da pesquisa, pois foi proposto um
momento de escuta e sugestdes dos participes. Buscou-se, também, explicar o
funcionamento da Metodologia da Sala de Aula Invertida e as fases da pesquisa. A
partir da partilha, 3 professores manifestaram interesse em aplicar a metodologia,
quais foram 2 de matematica e 1 de lingua inglesa. No més de maio/2022 foi realizada

uma reunido com os professores para explicar novamente a metodologia e investigar
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guais séo os conhecimentos que 0os mesmos tém a respeito da Sala de Aula Invertida
e se eles aplicam ou ja aplicaram em sua pratica pedagogica. Durante a reunido os
professores mostraram que ja teriam conhecimento da metodologia, mas que nunca
a utilizaram. Ficou definido que a metodologia seria aplicada no segundo semestre
letivo que se iniciara em agosto. A partir deste contexto, criou-se um grupo no
aplicativo whatsapp, onde foram disponibilizados materiais a respeito da metodologia
para posterior discussado, esclarecimento e planejamento da Sala de Aula Invertida.
Em julho realizou-se uma nova reunido com os professores no qual foi discutido as
particularidades de cada professor a respeito da metodologia e a forma de aplicacéo
da mesma, assim como a determinacdo de aplicar a metodologia até o final do més
de outubro e preparar 3 aulas invertidas com os contetdos a serem definidos por cada
professor. Foi tratado sobre diversas formas que se poderia trabalhar em sala de aula,
troca de ideias sobre atividades ativas e experiéncias com alguns aplicativos e
plataformas como o kahoot, o padlet, o moodle, mapa mental, blog da turma, dentre
outros. Para realizar este estudo, esse grupo de professores devera utilizar a
Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida com o intuito de analisar quais foram os
avangos, vantagens e desafios de se utilizar essa metodologia na sala de aula. Para
empregar esta metodologia o professor poderd utilizar o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) através da plataforma Moodle, que ja é utilizada no Instituto
Federal do Espirito Santo de forma geral. Através dessa plataforma é possivel
disponibilizar o contetddo a ser estudado pelos estudantes antes de acontecer a aula
presencial. E importante ressaltar que nessa plataforma, além da disponibilizacéo de
conteudos de formas diversificadas (através de arquivos em pdf, sites de busca,
videos, videoaula, links, dentre outros), o professor também tera acesso a participacao
do aluno como em foruns de discusséo, tira-duvidas, tarefas, questionarios e diversas
outras ferramentas que a plataforma disponibiliza. Dessa forma, o professor podera
fazer sua reflexdo sobre a prética, tal como Paulo Freire (1997) nos orienta, para
melhorar nossa propria pratica docente. ApGs o prazo determinado de aplicacdo da
metodologia da Sala de Aula Invertida, que foi acordado na reunido com o0s
professores de agosto a outubro, sera realizada uma analise do processo por parte
dos professores e por parte dos estudantes através de questionario elaborado pelo
Google Forms, aplicado de forma on-line, sem a identificagdo dos sujeitos. Esta agao
refletira na proposicédo da reflexdo do curriculo escolar para que viabilize praticas

docentes que alcancem um carater mais dinamico, interativo e nos quais 0 processo
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de ensino e aprendizagem seja mais autonomo. Dessa forma, pressupde-se que esta
proposta contribuira tanto para os professores, quanto para os estudantes da
Instituicdo que poderdo experimentar uma nova forma de interacdo e relacdo no

processo de ensino-aprendizagem.
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E-mail: scastro@uneb.br

A coordenacdo pedagdgica € uma funcdo educacional que esta ligada a gestao
escolar de forma a desenvolver um trabalho orientado pela gestdo democrética.
O(a) coordenador(a) pedagdgico(a) desempenha um papel fundamental para o bom
funcionamento do ambiente escolar, sendo responsavel pela elaboracdo de
metodologias que ajudem os professores no desenvolvimento do trabalho, as
intervencbes pedagdgicas como também a formacéo continuada da equipe docente
gue é um dos pontos das suas atribuicdes mais evidenciadas. (SANTOS, 2021). Com
0 advento da pandemia da COVID-19, instituida em 2020 a escola teve seus portdes
fechados para ndo agravar a linha de contagio pelo virus, e o(a) coordenador(a)
pedagdgico(a) além das suas atribuicbes corriqueiras, assim como o0s demais
profissionais precisou se adaptar aos novos contextos de ensino e de aprendizagem,
necessitando aproximar-se mais das tecnologias da informacéo e comunicacéo para
desenvolver os planejamentos e manter contato com os estudantes, pais, professores.
Esse cenério, altamente novo e desafiador, foi campo de estudo para a pesquisa cujo
recorte aqui apresentado objetiva: 1) discutir a coordenacdo pedagdgica e sua
regulamentacdo no municipio de Lamardo/BA; 2) Analisar a atuacdo da coordenacdo
pedagdgica no municipio de Lamardao/Ba, durante o ano letivo de 2020. A
fundamentacéo tedrica evidencia que a coordenacdo pedagdgica tem suas raizes
ligadas a funcdo de supervisdo escolar, advindas dos processos da sociedade

capitalista visando o bom funcionamento do trabalho nas fabricas no periodo que
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engloba as revolucdes industriais. No Brasil, essa caracteristica também esta ligada
ao momento da ditadura militar com um cunho verificador das atividades
desenvolvidas na escola. E que teve uma significativa mudangca a partir dos
movimentos de democratizagdo da educacao os quais desencadearam na reforma
universitaria e a funcéo de coordenacédo pedagogica ganhou espaco. (LIMA, 2020).
Com a efetivacao do curso de graduacdo em Pedagogia no cenario nacional, a partir
da reforma universitaria, o cargo de coordenador(a) pedagoégico(a) passou a ganhar
espaco no ambito educacional, mas ainda dividindo espaco com o cargo de
supervisor, este que atuaria nhas secretarias, enquanto o coordenador(a)
pedagdgico(a) exerceria a funcdo de acompanhamento e monitoracdo nas escolas
(ANDRADE; COSTA e SANTOS, 2017). Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional-LDB, 9394/96, a fungdo de coordenador(a) ganhou mais
visibilidade e teve seu espaco delineado no cenario educacional, tornando-se um
dos mais importantes funcionarios no espaco escolar. Entdo a LDB marcou a
ascensdao da funcdo de coordenador(a) por também estabelecer as novas
possibilidades para o curso de formagcdo de professores, sendo assim com a
consonancia de leis posteriores a “formacédo para a funcdo de coordenador(a)
pedagdgico(a) é estabelecido em curso de formacdo de professores ou de poéds
graduacao” (BAHIA, 2002). A perspectiva metodoldgica inspirou-se na abordagem
qualitativa que é a mais utilizada na area da educacao e se vale da analise subjetiva
dos resultados encontrados ao longo da pesquisa. (SOUZA E KERBAUY, 2017), com
a utilizacédo do formulario on-line do google forms que integra o grupo de ferramentas
disponibilizadas pelo google Drive, sendo de facil acesso para qualquer pessoa que
tenha uma conta Gmail e se constitui como um aplicativo gratuita de livre acesso, no
qual é possivel criar questionarios de autoria prépria ou a partir dos modelos
disponiveis no aplicativo (MOTA, 2019). A utilizacdo e a aplicacdo do questionario, foi
disponibilizado virtualmente para as 07 coordenadoras pedagogicas do municipio de
Lamardo na Bahia, além da analise documental do Estatuto dos Trabalhadores em
Educacédo do Municipio de Lamardo-BA. A declaracdo de pandemia emitida pela
Organizacdo Mundial de Saude, em margo de 2020, motivada pela disseminagédo da
COVID-19, influenciou a gestdo municipal local que decretou situagcdo de
emergéncia publica no municipio de Lamar&o-BA, estabelecendo medidas para

gue evitassem a promocao de eventos ou atividades (entre essas as atividades as
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educacionais) que causassem aglomeracdes, assim as aulas nas escolas publicas
municipais foram suspensas no municipio dia 19 de marcode 2020, e retornou com a
entrega de blocos de atividades aos estudantes no formatonéo presencial em julho
de 2020, exigindo dos profissionais da escola, entre eles os(as) coordenadores(as)
pedagdgicos(as), uma adaptacdo para o seu modo de trabalhar. A regulamentacao
da coordenacéo pedagodgica em Lamardo esta amparada na Lei® 276/2008 a qual
dispbe sobre a alteragédo do Estatuto dos Trabalhadores em Educacdo do Municipio
de Lamardo e da outras providéncias (Estatuto do Magistério Municipal de Lamar&o-
BA). O cargo de coordenador pedagdgico aparece no artigo 6°,e posteriormente no
artigo 10° estabelece que o ingresso no cargo devera ser feito pormeio de concurso
publico de provas e titulos, no entanto ha também a possibilidade de nomeacéo para
a funcao, isso leva a compreensdo que o cargo de coordenador(a) pedagogico(a),
apesar de ter como forma de ingresso o0 concurso publico existe também a
possibilidade de homeacéo, desde que estejam atendendo aos critérios deformacao.
Sao postas 20 (vinte) atribuicdes estabelecidas para a coordenacéo que vao desde o
planejamento de acdes a inovacdo pedagdgica com divulgacdo e intercambios
escolares e formacdo continuada docente, entre outras acdes que devem ser
realizadas juntamente com a direcéo escolar, nos evidenciando que de certa forma a
coordenacdo pedagogica, direcdo escolar, professores e equipe da escola
caminham juntos para tornar o desenvolvimento das atividades e o sistema darede
de ensino da escola em um bom funcionamento. Acerca da atuagéo da coordenacéao
pedagdgica em Lamardo no periodo do ano letivo de 2020, ficou evidente a
alternancia dos modelos de atividades presenciais e ndo-presenciais, situacdo nunca
antes vivenciada. As acdes desenvolvidas mais sinalizadas pelas coordenadoras
versam sobre a realizacdo das reunibes virtuais com professores; com demais
coordenadoras escolares do municipio, com a secretaria de educacdo do municipio,
com os pais de estudantes. Ainda foram destacadas acbes como atendimento aos
estudantes de forma ndo- presencial; entrega de modo presencial, de atividades
impressas aos estudantes e dos kits merenda escolar. Em relagéo as dificuldades
encontradas na atuacgdo, as coordenadoras apontaram, entre outros aspectos, 0
modelo remoto para o ensino e para a aprendizagem, como é perceptivelna fala a
seguir de uma coordenadora: “O Ensino Remoto foi desafiador, principalmente no

inicio, devido a falta de formacdo especifica até entdo, para coordenagcao e

MPEN

. UFBA

-

180



professores (depois esse quadro mudou), bem como as dificuldades de alguns
alunos no que diz respeito ao acesso a internet’(PONTO, 2021). A falta de acesso a
internet foi aspecto apresentando por outras coordenadoras que ponderam como a
pandemia foi um fator agravante para a manifestacdo da exclusdo social,
necessitando das coordenadoras um olhar sensivelsobre estas situacdes. Conclui-
se reafirmando que a coordenacdo pedagodgica em Lamardo tem legislacdo que a
reconhece como atribuicdo do magistério publico, com atribuicbes definidas e
alinhadas ao contexto educacional. Destaque-se que as dificuldades da atuacao da
coordenacdo pedagdgica em Lamardo, no ano letivo de 2020, estiveram
relacionadas ao dominio do uso pedagogico dos recursos tecnolégicos por parte dos
docentes, como também a dificuldade de acesso aos recursos tecnoloégicos por parte

dos estudantes, revelando um problema maior de excluséo social e educacional.
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A educacdo inclusiva compreendida como reparacdo social é resultado da luta de
movimentos sociais que atuam para minimizar as barreiras atitudinais, comunicacionais,
ambientais, institucionais e proporcionar a equiparacdo de oportunidades para pessoas,
até entdo, socialmente excluidas. Esse processo de alteracdo do modelo educacional
ocorreu com a normatizacao de planos e legislacdes, a exemplo, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96, do Plano Nacional de Educacao (PNE, 2020),
0 qual assegura que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008, define a
educacdo especial como modalidade transversal de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades da educacdo. Esta modalidade ndo substitui o ensino
regular, que oferta o atendimento educacional especializado de forma complementar
e/ou suplementar a todos os alunos publico-alvo da educacéo especial matriculados em
classes comuns com o objetivo de assegurar a esses estudantes sua inclusdo no ensino
regular (BRASIL, 2008). A insercdo do publico com deficiéncia tem sido realizada pelas
escolas de redes de ensino em razao da obrigatoriedade da matricula garantida por lei.
Tal fator denota que a inclusdo de boa parte desses alunos ndo acontece de maneira
apropriada, ja que, para o modelo educacional proposto as especificidades das pessoas
com deficiéncia ndo sdo norteadoras para adogdo de praticas pedagogicas que
potencializem as capacidades e habilidades destes alunos. Portanto, a realizacdo de
praticas pedagogicas diferenciadas que atuem com intuito de promover o uso de
tecnologias que minimizem as barreiras e potencialize as capacidades dos educandos

permitem alterar o quadro deineficiéncia da educacdo para pessoas com deficiéncia,
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para tanto, requer a implementacdo de leis em todas as esferas, envolvendo politicas
municipais, estaduais e federais da educacdo para promocdo da capacitacdo de
professores especializados em educacdo especial, a fim de reduzir o fracasso
escolar decorrente da préatica pedagdgica ineficiente, da auséncia de recursos, assim
como a inexisténcia de dialogo para troca de informacdes sobre a pratica efetiva da
educacéo inclusiva é uma constante. A presente proposta de pesquisa-intervencéao esta
voltada para a realidade da rede municipal de ensino de Lauro de Freitas, Bahia. A
referida rede, em 2019, matriculou 756 educandos com diferentes tipos de deficiéncias
fisicas, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A
rede possui 12 salas derecursos multifuncionais, que tém funcfes de complementar e
suplementar o0s processos pedagdgicos desenvolvidos com o0s educandos com
deficiéncia. A secretaria de educacdo de Lauro de Freitas desenvolve politicas
educacionais que promovem novas praticas de ensino e novas formas de interacdo na
escola, com objetivo de garantir a todos o direito a educacédo e o respeito as diferencas.
Todavia, essa pratica ndo alcanca todas as escolas da rede, visto que, muitas delas,
principalmente as que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, pois ndo possuem
sala de recurso multifuncional, assim como, também, ndo possuem professores da
educacdo especial. Nesta conjuntura, muitas escolas estdo limitadas a figura do
cuidador como recurso humano para concretizacdo do atendimento educacional
especializado (AEE), o que causa sentimento de impoténcia aos profissionais da rede
(professores, coordenadores, gestores), ja que ndo existe um programa ou a¢les que
englobem toda rede e que ofereca uma intervencéo efetiva na educacdo especial. E
perceptivel o desconforto causado aos professores regulares que, muitas vezes, nao
sabem como atuar com alunos que necessitam de atendimento individualizado, o que
gera situacOes recorrentes destinadas a simples ocupacédo do educando, a exemplo
das atividades de pintura, desenho, colagem, entre outras. Nessa linha, a relevancia
deste projeto éatribuida a possibilidade de compreender as préaticas pedagogicas e a
percepcao dos profissionais envolvidos que atuam nas escolas publicas dos anos finais
do Ensino Fundamental, do municipio de Lauro de Freitas. Nesta perspectiva este
projeto propde um estudo na rede publica de ensino de Lauro de Freitas a fim de
verificar as alternativas de intervencfes que contemplem a pratica pedagdgica no que
tange a educacdo inclusiva, e delimita o problema de pesquisa ao seguinte

guestionamento: Como sao realizadas as praticas de coensino na educacao inclusiva
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e quais sdo seus principais desafios?. De tal maneira, esta pesquisa busca
compreender criticamente as praticas colaborativas (coensino) que ocorrem no processo
de inclusédo de estudantes com deficiéncia, realizadas entre professores regentes,
professores especializados e cuidadores, em escolas publicas municipais, no segmento
dos anos finais do Ensino Fundamental da rede de ensino de Lauro de Freitas. A
pesquisa sera realida a partir das narrativas das participantes e do diario de campo
realizado pela pesquisadora, no intuito de: Identificar, analisar e descrever a funcéo de
cada profissional (professor regente, professor especializado, cuidador) e 0s recursos
pedagdgicos utilizados por professores e (cuidadores), bem como a dinamica cotidiana
gue envolve as praticas colaborativas entre os profissionais; Descrever os significados
construidos pelas professoras (professora regente e professora especializada) e
“cuidadoras” sobre a sua experiéncia em praticas colaborativas no processo de incluséao
escolar de estudantes com deficiéncia; Identificar e analisar as estratégias utilizadas por
professores (regentes e especializados) e “cuidadores” para negociar 0s principais
desafios, tensdes e dificuldades presentes na sua experiéncia em praticas colaborativas
no processo de incluséo escolar de estudantes com deficiéncia para construgédo de uma
proposta interventiva na rede. O estudo do cotidiano escolar seré realizado com foco na
educacédo especial. Para tanto, serd necessaria uma aproximacdo com a Coordenacao
de Educacdo Béasica da SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo e o0s
Departamentos de Ensino Fundamental e Departamento de Incluséo e Diversidade na
Educacdo, a fim de buscar o reconhecimento das acgbes e projetos que tratem da
educacédo inclusiva. O estudo sera realizado na perspectiva da pesquisa-acdo com
atividades que integram os profissionais em todas as etapas de construcdo da proposta
interventiva, pois se trata da investigacdo da préatica docente com objetivo de melhora-
la, logo uma metodologia que proponha o carater sistémico, continuado, empirico e
fundamento na pratica, além de possibilitar intervengfes, produgdo de conhecimento
cientifico na area da educacao especial. Para tanto requer do pesquisador uma postura
objetiva, critica, indagadora da realidade fundamentada em conceitos racionais, éticos e
morais que possibilitem a mediagdo entre os conhecimentos acumulados e novos.
Deste modo, por se tratar de uma estratégia que viabiliza o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas experiéncias e
vivéncias para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado dos alunos a
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projeto. Os participantes da pesquisa serdo os profissionais da educacéo (professores
regentes e da educacédo especial, cuidadores, gestdo, coordenacdo) das escolas do
segmento dos anos finais do Ensino Fundamental na rede de ensino de Lauro de
Freitas com propésito de dialogar e analisar as préaticas pedagogicas colaborativas das
escolas no que tange a educacéo inclusiva. Por conseguinte a praxiologia vinculado ao
paradigma da multireferrencialidade sera a visdo de mundo adotada na pesquisa devido
o carater formativo de alteracdo da realidade proposto pelapesquisa. No que tange as
formas de investigacdo e concepcao metodolégica serd uma mescla de métodos os
guais a cada etapa do processo e atores envolvidos serd avaliado e adaptado para
melhor coleta de dados. A abordagem da pesquisa sera praxioldégica na perspectiva
multirreferencial para melhor compreensdo dos métodos, técnicas e procedimentos
necessarios para implementagcdo do ensino colaborativo. As técnicas e procedimentos
utilizados serdo na perspectiva dialégica como intuito de permitir melhor compreenséo e
percepcao dos envolvidos na pesquisa, assim como da observacdo do ambiente escolar
para identificar a dindmica que configura as relacdes entre os pares com o uso de
técnicas variadas de coleta de dados (documentos, fotografias, relatorios, videos). Ja os
instrumentos metodologicos abrangerdo entrevistas, abordagem biografica e
documental, estudo do cotidiano escolar (vivéncias, conflitos, linguagens, simbologias),
entre outros. Nao havera custos significativos para a execucéo do trabalho em questao.
As entrevistas serdo realizadas por video-chamada, presencialmente no local de
trabalho, bem como atranscricdo e andlise serdo feitas pela pesquisadora utilizando seu
computador particular e a internet de sua casa, sem custos adicionais as suas despesas
mensais. A execucdo da pesquisa esta condicionada a superagao de algumas barreiras
associadas aos aspectos culturais e comportamentais dos participantes, haja vista, o
tema de pesquisa requerer o interesse e a colaboragdo voluntaria a fim de alterar a
pratica pedagdgica dos envolvidos. Outro fator relevante é a disponibilidade e acesso as
informacdes e dados concernentes a educagdo especial do municipio, j& que nao foi
identificado pela pesquisadora repositorio digital de dominio publico. Todavia,
percebesse que a exequibilidade do projeto inicialmente em sua rede de atuacao é
viavel, pois a uma pratica constante na unidade escolar de projetos pedagdgicos
interdisciplinares que motivam o trabalho docente de forma colaborativa o que evidencia
a possibilidade de aceitacao e participacédo de parte do corpo docente no projeto, ja que

muitos deles por diversas vezes demonstraram insatisfacdo e descontentamento com o
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atendimento ao aluno com deficiéncia. Desta forma, acredito que o maior desafio
sera a insercdo do profissional especializado na escola para atuar de forma
colaborativa, ja que, isso gera um chamamento para SEMED no intuito de ter um olhar
mais atento para a disponibilidade de recursos materiais e humanos para educacao
inclusiva.
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DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Eduardo Lucindo Rodrigues da Cunha (UFBA)*
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O presente relato de pesquisa centra-se na exposicdo da pesquisa-intervencao
intitulada “Galvanizar o Frankenstein: Curriculo(s) Integrado(s) no Ensino Médio
Integrado na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica”
realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Educagédo vinculado ao programa
de pdés-graduacdo: Curriculo, Linguagens e Inovacfes Pedagdgicas da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal da Bahia. Tal pesquisa-intervengéo tem como
principal objetivo compreender e sistematizar os diversos sentidos atribuidos ao
curriculo integrado para o ensino médio integrado pelos sujeito participantes, a fim
de subsidiar uma proposta de cunho interventivo que se materialize em um plano de
acao, em forma de roteiro, com fins a contribuir nas acdes de planejamento
curricular referentes as (re)formulacdes de Projetos Pedagdgicos de Curso em
andamento no I6cus estudado. A pesquisa tem como recorte temporal, 0os anos de
2021 a 2023, e como recorte espacial o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo campus Nova Venécia, espaco de atuacédo profissional
do pesquisador. O ensino médio integrado, objeto da pesquisa, tem como
significado, a possibilidade de um percurso formativo Unico que articule formacao
basica de nivel médio e formagéo técnico profissional em uma mesma instituicdo de
ensino, em um mesmo curso, curriculo e matricula (CIAVATTA e RAMOS, 2012),
prevista na Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), apds as mudancas inseridas pela Lei n®
11.741/2008 (BRASIL, 2008a). Essa politica curricular recebe grande atencdo da
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rede de educacdo a qual o lécus da pesquisa integra, visto que a Lei n° 11.892, de
29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008b) que instituiu a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica por meio da criacdo dos Institutos
Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia traz em seu texto, entre seus principais
objetivos, a obrigatoriedade da oferta de no minimo 50% de suas vagas para a
educacéo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, seja este
regular (para os concluintes do ensino fundamental obrigatorio) ou para o publico da
educacédo de jovens e adultos — EJA. Com fins de compreender e sistematizar os
diversos sentidos atribuidos ao curriculo integrado por docentes e gestores, o
trabalho tem como principal fundamentacdo tedrico-metodolégica a teoria da
atuacao politica, policy enactment theory, (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2012, 2016), a
qual traz a perspectiva de que as politicas educacionais sdo sempre submetidas a
recriacado e interpretagéo, possibilitando a modificagdo de sentidos e significados dos
textos curriculares. Os atores envolvidos, ao colocar em pratica as politicas
educacionais e curriculares, ndo sao simples implementadores das politicas, mas as
ressignificam de acordo com o contexto. Assim, as politicas curriculares enfocadas
precisam, portanto, considerar um conjunto de condi¢cfes objetivas em relacdo a um
conjunto de dinamicas interpretativas subjetivas (MAINARDES, 2018). Partindo de
tal embasamento, o contexto em que se situa a investigacdo ganha especial
relevancia. O recorte temporal proposto situa-se no contexto politico de disputas
discursivas e textuais em torno do curriculo para o ensino médio no Brasil, apos a
aprovacao da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), conhecida como a reforma do
ensino médio. Neste contexto, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, organizada em sua principal instancia de representacdo politica, o
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), busca consolidar o curriculo integrado para o
ensino médio como politica curricular exitosa e alternativa as proposicbes de
itinerarios formativos trazidas pela Lei Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017). E é a
partir desse macrocontexto, que no microcontexto estdo ocorrendo as reformulacdes
de Projetos Pedagogicos de Curso no Ifes campus Nova Venécia, espacotempo da
pesquisa-intervencdo. A fim de se captar as diferentes interpretacbes gestados no
processo enfocado, a entrevista semiestruturada foi adotada como instrumento

principal, aplicada aos sujeitos-participantes selecionados a partir de imersdes

UFBA

189


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument

MPED

[
]
%

exploratorias e implicadas nas comissées institucionais de reformulacédo de Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de cursos técnicos integrados, acompanhada de
analises documentais, observacgbes participantes e participacoes
observantes/observadoras (MACEDO, 2009; WACQUANT 2002). A pesquisa se
enquadra em uma abordagem qualitativa (MINAYO, 2013), de carater engajado
(GATTI 2014; ANDRE 2016) e implicado (ALMEIDA e SA, 2021), alternando
momentos exploratérios, descritivos, compreensivos e interventivos. Como resultado
das aproximacdes iniciais com o territério de pesquisa, 0 conceito de curriculo
Frankenstein, que confere titulo a pesquisa, advém como um conceito emergente a
partir da escuta sensivel (BARBIER, 1998) nas imersGes exploratérias nas
comissoOes de reformulacdo de Projetos Pedagdgicos de Curso do Ifes campus Nova
Venécia. A metafora de Frankenstein, constantemente invocada no espacotempo
referido, remete a juncdes e costuras de varias partes desconexas, em que seu
todo representa algo disforme, mal arranjado e monstruoso. Refere-se a uma
aparente desconexdao dos varios componentes que se somam para formar o
curriculo integrado baseado em disciplinas. Este conceito que emergiu no processo
se tornou peca chave na elaboragcdo do roteiro de investigacdo. Dessa maneira 0
trabalho de pesquisa-intervencao busca problematizar, a partir da figura evocada do
monstro Frankenstein, o peso, a grandeza e a dureza que o todo curricular
representa no percurso formativo dos estudantes. Dureza no sentido que todas as
disciplinas sao obrigatérias, dificultando tempo e espaco para outras possibilidades
de itinerancias formativas. Grandeza no sentido da grande quantidade de
componentes cursados. E pesados porque esses componentes sdo comprimidos a
fim de caberem em uma métrica de turnos, dias e anos letivos. A partir da
problematizacdo derivada do conceito de curriculo Frankenstein, buscar-se-a
compreender as apropriagdes, por parte dos sujeitos envolvidos, das orientagdes
oficiais e suas diversas interpretacdes, em um processo de pesquisa colaborativa
(IBIAPINA, 2008) para propor um plano de acéo para o planejamento curricular que
busque sua viabilidade a partir das reflexdes e compreensdes coletivas captadas e
sistematizadas em torno principalmente do conceito de integracdo curricular e
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Este texto apresenta o projeto de investigacdo intitulado Curriculo, “currere”,
“‘conversa complicada” com criancas: das “traducdes” do Referencial Curricular
Franciscano aos “atos de curriculo” dos professores em turmas da Educacao
Infantil.E uma pesquisa interventiva em fase inicial fecundada a partir da concepcao
do Referencial Curricular Franciscano — RCF — politica de curriculo do municipio
de Sao Francisco do Conde — BA. O processo de construcdo desse referencial
curricular assumiu de forma radical ser democrético, dialégico, autoral, singular,
singularizante com conversagdo e escuta cuidadosa dos sujeitos que fazem o
curriculo acontecer nos espacgos escolares, inclusive, as criancas da Educacéo
Infantil (RCF, 2020). Coerentemente, transgrediu a forma rigida de fazer curriculo
rompendo com as amarras do curriculo tradicional, documento textual, prescritivo,
feito para o outro, semo outro (SA, 2008; SILVA, 2017; LOPES; MACEDO,
2011; GOODSON, 2007; MACEDO, 2007; 2016). A fértil itinerancia curricular do
RCF matizada pelas conversacfes com 0s sujeitos do curriculo inspira e convoca
“atos de curriculo”, termo cunhado por Macedo (2013; 2016), para falar de gesto
ético-politico de praticas curriculares discursivas, autorais, autorizantes e
formacionais. Essa ambiéncia faz ressoar o curriculo como acdo politica que se
desenvolve nos contextos da pratica em processos complexos de politicas de
sentidos dos sujeitos envolvidos nos processos curriculares (SA, 2021, MACEDO,
2013; 2016; BALL; 2016, BALL; MEINARDES 2011, MEINARDES, 2018). Decidir
envolver as criangas na “conversa complicada” do RCF é uma abertura inédita e
potente, fazer o curriculo com elas e néo para elas. E mergulhar na perspectiva de
curriculo como “currere”, “conversa complicada” defendida por Willian (2016;

2017). Pinar em entrevista concedida a Maria Luisa SiUssekind afirma que “A
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conversa é complicada porque acontece entre todos na sociedade” (SUSSEKIND,
2013, p.208). Nessa perspectiva, as “criangas curriculantes” defendidas nas
formulacbes de Macedo e Azevedo (2013), coloriram mais (in)tensamente 0s
cenarios curriculares. As pautas das aquarelas curriculantes que emergem dos
territérios das criancas (FRIEDMANN, 2013), ndo ficaram nos portdées (MACEDO,;
RANNIERY, 2017), houve um deslocamento ao seu encontro. Elas foram vistas,
acolhidas, convidadas a entrar e participar da “conversa complicada”, e estédo
presentes no RCF como marca de coragem e dignidade desse referencial curricular.
Coragem para ouvi-las e dignidade para ressignificar o lugar absoluto da palavra do
adulto e os seus obsoletos poderes (BECCHI, 1994). Nesses termos, falar de
curriculo como “conversa complicada”, segundo Pinar, pode ser entendido como o
curriculo que é vivido experimentado de modo nio linear (SILVA; SA, 2020).
Decerto, no cenario curricular conversante aprender a fazer curriculo com as
criancas € um dos mais dignos caminhos que o campo do curriculo nos chama a
explorar. Essa pesquisa ingressa nessa itinerancia aprendente conversando com
professores da Educacdo Infantil. E uma pesquisa-formacdo (SANTOS, 2019),
movida principalmente pelo carater inovador do RCF de escutar os “sujeitos
curriculantes”. Importante destacar que essa inovagao curricular motivou o
Programa de (Re)Elaboracdo dos Referenciais Curriculares nos Municipios
Baianos/Unido Nacional dos Dirigentes Municipais na Bahia (UNDIME/BA), a toma-
lo como referencialidade para outras redes de ensino. E neste contexto que
propaga novas formas de pensar, fazer e viver curriculo que a pesquisa ira se
desenvolver. Entendendo que uma politica de curriculo como referencial ndo é o
curriculo da escola, pois a escola tem potencial politico, inteligéncia institucional e
operacional para se apropriar das politicas curriculares (RCF, 2020). Os estudos de
Stephen Ball (2013), afirmam que as politicas educacionais devem ser
compreendidas em multiploscontextos, desde a formulagdo dos documentos oficiais
até seus resultados/efeitos/estratégias politicas no contexto da pratica. Vendo por
essa Otica, a problematica que impulsiona o estudo em foco parte do seguinte
qguestionamento: como os professores tém “traduzido” em seus “atos de curriculo”
cotidianos a acdo doRCF de conversar com as criangas sobre curriculo? A pesquisa
tera como sujeitos os professores de uma unidade escolar de Educacdo Infantil

da rede municipal de professores de uma unidade escolar de Educacéo Infantil
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da rede municipal de educacéo de S&o Francisco do Conde, escola que também é
0 espaco de atuacao profissional da pesquisadora. O estudo busca investigar como
os professores tém “traduzido” a acdo do RCF de conversar e ouvir as criangas
para perceber como elas estdo sendo "traduzidas" nas praticas curriculares e
formacionais cotidianas; analisar se os professores entendem o curriculo da
Educacao Infantil como “currere”, “conversa complicada” com criancas; conhecer
como os professores utilizam a “conversa complicada” com crianga em seus “atos
de curriculo”. Pretende ainda, promover Circulos Curriculares “Formacionais”
“Conversa Complicada” com Criancas. Acdo entendida pela pesquisa como
formacional/interventiva, com vista a reflexdo/formacdo/inovacdo. Essa acédo
recebera colaboracdes vitais dos sujeitos envolvidos, acontecera no encontro entre
experiéncias/conversacdes e significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto em
estudo. Nos circulos-curriculares-formacionais a experiéncia é entendida como
objeto observado, pensado, refletido, a formacdo encarada do ponto de vista da
experiéncia aprendente processada no encontro do sujeito consigo, com o outro e
com as praticas (JOSSO, 2004). Desse modo, a pesquisa compreende que 0S
professores no territério de atuacdo vivenciam experiéncias (LAROSSA, 2015),
“traduzem” as politicas (MEINARDES, 2018) e no contexto dos saberes docentes
(TARDIF, 2010), articulam “atos de curriculos” (MACEDO, 2013). Nesses termos, é
caro para a pesquisa a visao/sentidos dos professores sobre curriculo, “currere”,
“‘conversas complicadas”, com criangas no cotidiano das salas de aula. Sendo
assim, se inscreve na abordagem qualitativa. Assume o enfoque interpretativo na
perspectiva de compreender as impressfes/sentidos dos sujeitos da pesquisa sobre
0o objeto de estudo (MINAYO, 2002). Para isso, utlizara os dispositivos da
observacdo (LUDK; ANDRE 1986), grupo focal (MACEDO, 2012) e entrevista
narrativa (APPLE, 2005). Consciente de que no processo do conhecimento
considera-se objeto a propria relagdo sujeito-objeto- processo (SA, 2004, p.65).
Nesse contexto, 0 objeto da pesquisa sera observado a partir da
multirreferencialidade (ARDOINO, 1998). Utilizara principio da fenomenologia e da
hermenéutica, situando o discurso narrativo do sujeito participante a partir dos
sentidos do fenbmeno e dos significados da hermenéutica constituidos por ele
quando narra (SOUZA, 2014). E importante destacar que, a pesquisa intervencéo

[

opera no “a-con-te-cer’ do exercicio docente, busca provocar movimentos
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colaborativos de reflexdo com vistas a fomentar vivéncias no cotidiano da realidade
concreta do espaco da investigacdo em suas conexdes com 0 objeto de estudo e
prima por estratégias reflexdes/formacdo e consequentemente inovagbes nas
praticas curriculares da escola, territorio da pesquisa. Criard ainda, coletiva e
colaborativamente instrumento técnico/pedagdgico a ser definido com o estudo em
curso. Espera-se provocarressonancias em conversacdes circulantes, isto é, outras,
muitas outras conversas, outras experiéncias-em-conversagdes, em curriculo,

“currere”, “conversa complicada’com crianga na Educacgéo Infantil.
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ETICA NAS PESQUISAS COM SERES HUMANOS: UM ESTUDO
ENVOLVENDO DISCENTES DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAOEM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (PROFEPT) DO IFES

Elizabeth Schneider Motta (UFBA)*
E-mail: beth.mottal234@gmail.com

Trabalho apresentado ao Programa de POs-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e
Inovacdes Pedagdgicas, do curso de Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia. O interesse desta investigagdo partiu de uma inquietacao
pessoal desta mestranda, ao atuar como secretaria do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Ifes, onde convive cotidianamente com aflicbes e angustias por parte dos
pesquisadores, em relacdo a submissdo dos projetos de pesquisa ao CEP. Neste
contexto, apesar do CEP do Ifes envidar todos os esfor¢os para auxiliar na submisséo dos
projetos de pesquisa, ainda assim € comum vivenciar aflicbes e angustias, quando 0s
pesquisadores se deparam com a necessidade de submeterem seus trabalhos a analise
do CEP. Assim, a realizacdo deste Mestrado Profissional em Educacédo ofereceu a
oportunidade de buscar meios que pudessem auxiliar os discentes, e pesquisadores de
um modo geral do Ifes, e também de outras instituicdes, no processo de submisséo de
projetos de pesquisa ao CEP. Parasubsidiar com informacdes, foi realizada uma pesquisa
com vinte e dois participantes - discentes do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT# do Ifes, que responderam a um questionario em
ambiente virtual, com 15 questdes semiestruturada. O objetivo desta pesquisa pretende
identificar as experiéncias vividas durante a observancia dos procedimentos éticos dos
discentes do ProfEPT, durante o desenvolvimento de pesquisas com seres humanos.
Além disso, antes da pesquisa, como parte do projeto pedagdgico do programa do
MPED, foi realizado um momento de didlogo junto a rede do Ifes, denominado
‘PARTILHA/JESCUTA DA REDE”, junto a Coordenacdo Geral do ProfEPT, para

apresentacado da pesquisa e ouvir possiveis sugestdes a respeito. Para fundamentar a

44 TAE no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. Mestranda no Programa de Pés-
graduacéo em Curriculo, linguagens e inovagdes pedagdgicas, Mestrado Profissional em Educac¢édo — UFBA

45 ProfEPT - Mestrado profissional € o primeiro ofertado em rede nos Institutos Federais, com vagas tanto para
servidores quanto para a comunidade em geral. Disponivel em <www.profept.ifes.edu.br>
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pesquisa e construcdo do referencial tedérico que embasa a pesquisa, foi realizado
levantamento bibliografico, consulta a legislagcdo para conhecer o que e como se tem
apresentado a ética nas pesquisas cientificas ao longo da historia. Neste contexto, foi
verificado que a histéria da ciéncia, no decorrer dos séculos, nos mostra varias
experimentacdes realizadas sem levar em consideracao o aspecto ético. Nesses casos, a
auséncia de mecanismos de controlefundamentados em critérios éticos e morais, resultou
em abusos nos experimentos com seres humanos. Devido a esses descasos, a pesquisa
com seres humanos como procedimento estabelecido tomou forca, e o meio cientifico
estabeleceu normas éticas para que as pesquisas fossem realizadas. Apos a descoberta
das experiéncias nazistas, foi criado o Cdédigo de Nuremberg?®, em geral, como marco
histérico, este foi o primeiro cédigo de conduta em pesquisas, internacionalmente aceito,
formulado em 1947 (KOTTOW, 2008). No Brasil, em 1988, o ConselhoNacional de Saude
(CNS) aprovou um documento que teve como objetivo criar parametros éticos para as
pesquisas na area da saude, a Resolucdo CNS 01. Posteriormente, em 1996, esse
documento foi substituido pela resolucdo CNS 196, sendo substituida pelas resolucdes
que norteiam o atual processo cientifico - Resolucdes 466/2012/CNS e 510/2016/CNS, e
suas complementares, da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — Conep/CNS/MS,
gue estabelecem os fundamentoséticos e cientificos para este tipo de pesquisa. Também
foi observado que alguns autores destacam que a ética nas pesquisas cientificas tém
assumido cada vez mais importancia e destaque, e tem relacdo direta com o
aprimoramento da consciéncia dos pesquisadores e com a qualidade ético-cientifica das
pesquisas, e anecessidade de respeito com a dignidade humana, os direitos humanos e
as liberdades fundamentais (FIOCRUZ, 2021). Além disso, a chegada de novos
programas do governo federal para a educacao profissional e técnica justifica uma
verificagdo do processo “educar’, através de estratégias didatico-pedagogicas que
despertem no individuo a grande importancia das pesquisas cientificas, e que mostrem a
preocupacdo com a ética e no cuidado com os participantes da pesquisa. Ha de se
destacar a importancia de que a discussédo sobre o tema “ética nas pesquisas” deve se
incentivada, e estar presente na formacao de todo individuo, principalmente, no contetdo
formativo e na préatica de pesquisa de docentes, graduandos e pdés-graduandos, bem
como nos eventos e periddicos cientificos. (ARAUJO, 2003; MOREIRA, 2013;

2Cdbdigo de Nuremberg: este cédigo tem 10 principios basicos que tratam desde a livre vontade da pessoa em
participar da pesquisa, até a questédo do sofrimento fisico e mental desnecessarios. Foi formulado em agosto de 1947
por juizes dos EUA para julgar os médicos nazistas acusados
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ALARCAO, 2001; MORIN, 2000). Através do diagndstico da pesquisa, em curso, seu
resultado podera subsidiar a discussdo e reavaliacdo de possiveis acdes a serem
implementadas na dindmica administrativa do CEP/Ifes, como também no &ambito
institucional. Em atendimento ao Programa dePdés-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e
InovacBes Pedagogicas - Mestrado Profissional em Educacdo — MPED, sera produzido
um Produto Educacional (PE), em formato digital (e-book), de facil acesso, a ser
amplamente divulgado, e que possa facilitar e servir de base para futuros pesquisadores
na submissédo de seus projetos de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa.
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RELATO DE EXPERIENCIA: PERCEPC;@ES SENSIVEIS NO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,
CAMPUS SAO MATEUS

Evanilton Neri de Oliveira (UFBA)*’
E-mail: neri-oliveira@hotmail.com

Jaciara da Costa Rodrigues Felix (UFBA)*®
felix.jaciara@gmail.com

O presente relato tem por objetivo apresentar a experiéncia académica vivenciada
pelos estudantes Evanilton Neri de Oliveira e Jaciara da Costa Rodrigues Felix,
mestrandos do curso de Mestrado Profissional em Educacéo: Curriculo, Linguagens
e Inovacbes Pedagdgicas, da Universidade Federal da Bahia (MPED-UFBA). Os
estudantes séo oriundos da turma formada por servidores do Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, composta por docentes e
técnicosadministrativos em educacéo, das localidades da Reitoria e de 10 dos 22
campi em funcionamento (incluido o Centro de Referéncia em Formacédo e em
Educacédo a Distancia - Cefor) em todo territério capixaba. A formacéo dessa, que é
a quarta turmaofertada pelo Programa de Pds-Graduacao em Curriculo, Linguagens
e Inovacdes Pedagogicas (PPGCLIP), assim com as demais, foi possibilitada
mediante convenio interinstitucional, neste caso, entre UFBA e Ifes, em resposta a
forte demandanacional para a formacédo pés-graduada stricto sensu de profissionais
da Educacgédo Bésica nas regides interioranas (@PPGCLIP, 2021). O polo de apoio
dos estudantesesta sediado no Ifes campus Nova Venécia, regido norte do estado
capixaba. Desde o inicio do curso e durante todo seu percurso, 0s mestrandos sao
provocados a pensar, coletivamente, sobre os desafios contemporaneos da

Educacdo a partir da percepcdo de afetamentos em sua rede de atuacéo

47 TAE no Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e tecnologia do Espirito Santo. Mestrando no Programa de P6s-graduacéo
em Curriculo, linguagens e inovagdes pedagoégicas, Mestrado Profissional em Educacédo — UFBA.
48 TAE no Instituto Federal de Educacao, ciéncia e tecnologia do Espirito Santo. Mestrando no Programa de Pds-graduagédo
em Curriculo, linguagens e inovagtes pedagogicas, Mestrado Profissional em Educagdo — UFBA
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profissional articulando isso as suas intencdes de pesquisa, sendo a Oficina*®, um
dos blocos teméaticos que compde a proposta curricular inovadora do programa,
responsavel por essa dindmica. Dessa forma, fora proposta no bloco Oficina a
atividade intitulada de “Partilha da Pesquisa”, que envolveu todos os 23 mestrandos
em seus respectivos campi em que atuam profissionalmente no Ifes e teve como
objetivo ouvir sugestdes e colher possiveis contribuicdes dos sujeitos da instituicao
em relacdo as propostas das pesquisas de cada mestrando em seus ambientes de
trabalho. No Ifes Campus Sao Mateus(campus de origem dos mestrandos relatores)
a atividade que deu origem ao presente relato teve como titulo geral “Escuta
interventiva” e especifico “Percepg¢des Sensiveis no Ifes Campus Sdo Mateus”, e
contribuirda como apoio nas pesquisas interventivas que o0s mestrandos autores
estdo desenvolvendo em suas instituicoes de atuacao profissional, Evanilton Neri de
Oliveira e Jaciara da Costa Rodrigues Felix, cujos temase metodologia de pesquisa
diferem entre si, no entanto, guardam similaridade com a Formacdo Humana.
Respectivamente, sdo: Ensino Integrado e formacdo humana integral no Ifes,
Campus Séao Mateus: Proposicdes para uma Educacédo Racioemocional; e, Croché
e Educacdo: Uma Proposta Pedagdgica Pratica Para Transdisciplinaridade no Ifes
Campus Sao Mateus. A partilha das duas pesquisas aconteceu no dia 03 de maio
do presente ano, no periodo vespertino, na sala de desenho do campus Sao
Mateus e teve duracdo de aproximadamente 2 horas. Foi convidada para participar
deste momento a comunidade do campus, composta pelos:estudantes finalistas dos
cursos técnicos de Mecanica e Elétrica integrados ao ensino médio, servidores
técnicos administrativos dos diferentes setores da instituicdo e docentes. A
divulgacédo e o convite foram feitos pessoalmente através de visitas nas salas de
aula e setores do campus, posterior, foi feito um convite via e-mail para os que se
manifestaram a participar, informando o dia, horério e local da atividade. Muitos
servidores demonstraram interesse na participagdo, porém, ndo conseguimos
atingir o quantitativo esperado de estudantes. Ao todo participaram 20 servidores e
4 estudantes, bem como, a professora do bloco tematico citado, Dr* Verbnica
Domingues Almeida, totalizando 24 pessoas, capacidade maxima da sala de

desenho.A dindmica da partilha seguiu da seguinte maneira: Como as tematicas de

9 As oficinas s@o o componente curricular mais diretamente responsavel pelas atividades investigativas e pelaarticulagdo
com as redes, visando a intervir pedagogicamente em contextos de diversidade (ALMEIDA; SA, 2021, p. 945).
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pesquisa sao diferentes, foram montados dois ambientes, um para cada pesquisa,
em formato de ilhas compostas por duas mesas, onde foram expostos materiais
especificos relacionados a cada tematica. No caso da pesquisa do mestrando
Evanilton foram usadas 10 figuras que remetiam ao seu estudo e a relacdo com a
Educacdo. Na pesquisa da mestranda Jaciara foram usadas citacdes que compde
seu estudo em andamento. Esses materiais, por sua vez, tinham a funcdo de
disparadores dialogicos para estimulo e promoc¢do da conversacdo e possiveis
contribuicbes para ambas as pesquisas. Os mestrandos fizeram poucas
intervencdes na fala, somente quando solicitados, objetivando n&o influenciar,
deixando o grupo livre e a vontade para tecer suas impressfes e sugestdes. Os
participantes foram divididos em dois grupos de 12 pessoas e cada grupo foi
direcionado para uma das ilhas. Ali permaneceram por cerca de 20 minutos
dialogando e depois foram convidados a trocar de ilha, de forma que todos os
participantes pudessem visitar as duas ilhas. Finalizada essa etapa, os mestrandos
partilharam suas pesquisas com 0s participantes, momento que gerou mais dialogo
e contribuicbes. A dinamica foi finalizada com a distribuicdo de um kit para
confec¢cdo de uma manualidade artesanal com linhas de croché. No planejamento
inicial, a atividade finalizaria com uma mini oficina onde os participantes iriam
confeccionar juntos a manualidade, porém, bastante participativo, tomando mais
tempo do que o planejado, superando as expectativas dos mestrandos. Os
mestrandos puderam observar que o tema sobre ensino e aprendizagem voltados
para Formacdo Humana exerce interesse e aceitacdo pela comunidade

participante.
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COLHETEAR — COLABORAGOES DA
HETEROIDENTIFICAGAO PARA A EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Ignéz Brigida de Oliveira Pina (UFBA)%°
E-mail: ignez.pina@ifes.edu.br

Jamile Borges da Silva (UFBA)®!
E-mail: jambo@ufba.br

Este trabalho trata de proposta de pesquisa em dimensdo multirreferencial, de
abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acdo. Dedicada ao territério da
heteroidentificacdo para além do controle na implementacdo da politica publica,
busca compreender o potencial educativo do procedimento de verificacdo da
autodeclaragéo e suas contribuicbes para o fortalecimento da Educacdo para as
relacbes Etnico- raciais - Erer, no Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes. Para
prosseguir com reflexdes acerca das relagdes raciais no Brasil, a pesquisa se pauta
na compreensao de acdes afirmativas como politica publica, a qual Saraiva apud
Santos (2020) apresenta como “[...] um fluxo de decisbes publicas, orientado a
manter o equilibrio social ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar a
realidade.”, e dialoga com conceitos de raca, racismo, etnia, identidade e fendétipo,
relacionando o0 uso que as ciéncias humanas fazem desses conceitos para nos
auxiliarem na compreensdo de movimentos socioculturais da atualidade. A
pesquisa é fruto de um percurso de estudos e vivéncias transformadoras na historia
de uma mulher branca. Uma aproximacdo profissional com a Erer que se
intensificoua partir de 2017, quando a pesquisadora passou a compor a equipe da
Pré-reitoria deEnsino do Ifes e a conduzir os trabalhos colaborativos de elaboragao
do documento base de verificagdo da autodeclaragao de discentes, documento este

gue se transformou em politica institucional e contribuiu para a compreensao do

50 Pedagoga no Instituto Federal de Educacéo, ciéncia e tecnologia do Espirito Santo. Mestrando no Programa de
Pds-graduacao em Curriculo, linguagens e inovagfes pedagdgicas, Mestrado Profissional em Educagcédo — UFBA
51 Professora no Programa de Pds-graduagdo em Curriculo, linguagens e inovagfes pedagogicas, Mestrado
Profissional em Educacdo — UFBA
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potencial educativo existente na pratica da heteroidentificacdo, culminando na
criacdo de um meétodo inovador: o Meétodo Colhetear — Colaboracbes da
Heteroidentificacdo para a Educacdo Antirracista, o qual, criando significacbes
outras, integra o sentido de colheita com o significado de tear, sendo compreendido
como um método proprio e apropriado para cultivar e colher ac¢bes (individuais,
coletivas e institucionais) que transformam a estrutura das relagdes raciais através
das tessituras da educacdo. A pesquisa tem como objetivo geral a construcdo de
uma proposta de heteroidentificacdo que atue de forma educativa junto a
comunidade académica e a sociedade, na perspectiva da Erer e para que possa
alcancar o objetivo proposto, sdo indicadas as seguintes acdes especificas: a)
analisar o panorama nacional da heteroidentificacdo através de dados dos IF’s do
Brasil; b) compreender como a rede tém implementado a heteroidentificacdo em
seus contextos; c) criar instrumento de coleta de dados, capaz de diagnosticar o
nivel de leitura fenotipica e de compreensdoda heteroidentificacdo da comunidade
académica do Ifes; d) analisar a implementacdoe a estrutura da heteroidentificacao
no Ifes; e) desenvolver dindmica de Heteroidentificacdo Coletiva; f) estruturar a
Heteroidentificacdo Confrontada; g) constituir um grupo de pesquisa institucional; h)
estruturar um Observatorio Nacional da Heteroidentificacdo e i) acompanhar a
implementagcdo da proposta interventiva. Criando significagfes outras, o método
pode se desdobrar como instrumento — forma - ou acado geradora — motivo; ora
como conhecimento - conteddo - ora producao/partilha - proposta interventiva.
O Colhetear esta estruturado em cinco etapas que, inspirado nas estruturas da
pesquisa-acao, se ocupam em a) diagnosticaro contexto da pesquisa — Percebendo
Territorios — com estratégias de levantamento de informacBes nacionais e
institucionais sobre a heteroidentificacdo, numa metodologia Unica desenvolvida
com a “Instalagédo Colhetear”; b) criar um planejamento — Cultivando Fios e
Sementes — por meio de grupo focal, partindo darealidade institucional e dos
sujeitos submetidos ao procedimento; c) construir proposta interventiva —
Tramando Jardins e Fios - retornando a realidade medianteintervencdes tecidas
colaborativamente; d) avaliar proposi¢coes e realidades da heteroidentificacdo —
Observando Tessituras e Germinagbes — por meio de um observatorio
nacional e, em constante dinamica de aprendizagem — Partilhando Tramas e

Frutos-Semeadura — se compromete com dados e producbes empiricas e
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académicas que florescerem com os trabalhos do grupo de pesquisa Colhetear. A
heteroidentificacdo coletiva e a heteroidentificacdo confrontada sdo assumidas
como Disparadores Imponderaveis de Criacdo (DIC) e potencializam o trabalho
dialogado e colaborativo proporcionado por um método inovador e desafiador, que
reconhece a Erer como proposta curricular inicialmente pavimenta no Ifes e a
heteroidentificacdo como ferramenta educativa que traz grandes impactos para o
“sentirpensarfazerexperenciar” de cada dia, sendo capaz de fortalecer a Erer.
Como resultado parcial da etapa “Percebendo Territorios”, busca-se compreender o
cenario nacional, ainda que superficialmente, e responder aos seguintes
guestionamentos: Ha heteroidentificacdo em todos os IF’'s do Brasil? Séo
procedimentos regulamentados institucionalmente ou realizados somente mediante
denuncias de irregularidades? As comissdes sdo compostas de forma a garantir a
diversidade necessaria? E a capacitacdo dessas equipes? Os usuarios sao
submetidos ao procedimento individualmente ou ha alguma forma coletiva de
realizar a heteroidentificacdo? Todas as 42 (quarenta e duas) instituicbes
responderam, criando condicfes de analises bastante interessantes sobre a forma
como a heteroidentificacdo se configurava na rede, em agosto/2021. Sera realizada
uma novaconsulta a rede nacional em agosto de 2022, o que trara condicfes de
acompanhar o avanco da rede na perspectiva da implementacdo da
heteroidentificagdo enquanto procedimento regulamentado, visto que Varios
institutos informaram que nao tinham oprocedimento regulamentado no momento da
aplicacdo do formulario, todavia, estavam em processo de tramitacdo de suas
regulamentacdes. Para viabilizar o acompanhamento das informacdes coletadas
sobre a rede, foi criado um painel interativo, no qual é possivel conhecer com mais
detalhes as informacdes fornecidas por cada instituicdo através do link indicado nas
referéncias deste trabalho. Assim, é possivel compreender que em 2021 a maioria
dos IF’s do Brasil (67%) realizava a heteroidentificagdo — a despeito de ainda
haver 13 institutos que nao contavam com o procedimento. Naqueles que
realizavam a verificagcdo, majoritariamente eram regulamentados e os candidatos
eram submetidos individualmente. Todos os IF’s utilizam o feno6tipo como base para
analise da autodeclaracdo de negros, ja para os indigenas, a analise documental é
utilizada por quase a metade dos que realizam o procedimento. Também é possivel

afirmar que a grande maioria das comissdes ou bancas séo compostas de forma a
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respeitar a diversidade de género e de racga/cor/etnia, 0 que se mostra como um
importante fator para a efetividade do procedimento. Quanto a dinamica de
execucao do procedimento, dos vinte e oito que tinham a heteroidentificacdo
regulamentada, 89% (25) informou que realiza o procedimento de forma
regular/continua e somente 11% (3) informou realizar o procedimento somente
mediante denuncia de irregularidades. Um instituto informou que, a despeito de nao
ter uma regulamentacdo que normatize a heteroidentificacdo de forma
regular/continua, realiza o procedimento mediante dendncia. Quando ao método
de execugao, a grande maioria dos IF’s informou que os candidatos s&o submetidos
a heteroidentificacdo individualmente, o que significa que 96% da rede que faz a
heteroidentificacdo realiza o procedimento de forma individual. Nao foi obtida
nenhuma informacé&o sobre outros métodos de heteroidentificacdo. Um instituto ndo
informou qual o método utiliza. Partindo do principio de que as experiéncias vividas
sdo potencialmente transformadoras, a postura dialdgica e conscientemente critico-
reflexiva assume o eixo condutor da abordagem desta pesquisa, a qual se ancora
no encantamento (MACHADO, 2014) fascinante de acreditar no permanente
potencial de transformacédo que cada ser traz consigo. Assim, reconhecendo a
complexidade das relacbes humanas alinhadas ao conceito de encantamento e
identificando a responsabilidade social do Ifes, traduzida em acdes diretas de
implementacéo das politicas publicas direcionadas a populacéo negra e indigena, a
pesquisa assume o procedimento de verificagdo por terceiros da condicao
autodeclarada — a heteroidentificacdo - como potencial instrumento pedagdgico
para a transformacao das relagdes raciais instauradas na sociedade brasileira, uma

ferramenta educativa que corrobora com osprincipios de uma educacao antirracista.
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DANGCANDO NO SILENCIO...
OS SONS NO/DO/COM CHAO

Keyla Cardoso Santana (IFBA)
E-mail: keyla.santana@ifba.edu.br

Leonardo Rangel dos Reis (IFBA)
E-mail: leonardorangelrreis@gmail.com

O presente relato de experiéncia expde uma pratica pedagogica desenvolvida por
um dos autores, com o objetivo de ressaltar que nossa relacdo com o mundo e as
coisas se forja através da imers@o do nosso corpo inteiro nos/com ambientes. Esse
tipo de abordagem, ecoldgica e fenomenoldgica, exige ampliacdo e deslocamento
dos modos habituais de se conceber educacdo e formacdo, porque promove 0O
rompimentodo corte cartesiano e dos dualismos derivados dele, tais como: sujeito e
objeto, corpoe mente, natureza e cultura, etc. Esse tipo de educacao € pouco usual,
porque néo oferece aos estudantes pontos de partida ou posi¢cdes, mas 0s remove
e os pde em exposigao (MASSCHELEIN, 2008; INGOLD 2015). Nesta educacéo, “a
cognicdo passa a funcionar fora do registro da representacdo, em acoplamento
direto com a matéria que o mundo fornece. Aprender ndo é adequar-se a flauta,
mas agenciar-se com ela” (KASTRUP, 2015, p. 103), porque nosso estar encarnado
no mundo “ndo pode ser plenamente apreendido no pensamento [e] requer que nés
mesmos ndo sejamos simplesmente mentes representativas” (WRATHALL, 2012, p.
50). Uma experiéncia vivida em uma escola de Ensino Médio, na cidade de llhéus,
permite ressaltemos algumas caracteristicas da educa¢do da atencdo e apontar
algumas tonalidades afetivas dos movimentos corporais enfatizados nela, que
entramem sintomia e encontro, com o ambiente cotidianamente emergente nas/das
relacbes tecidas entre pessoas, coisas e paisagens. Por tonalidade afetiva
compreendemos alabilidade dos corpos de se abrirem, a disponibilidade de tocarem
e serem tocados, de sentirem e serem sentidos, de afetarem e serem afetados. Tal
disposi¢éo faz comque 0s corpos sejam sempre vazados, entdo sempre se trata dos
Seus encontros Comaos outros corpos, com as coisas, nas relagdes tecidas nos/com

ambientes. Afinal, o/apraticante sente, olha, ouve, cheira, ao mesmo tempo em que
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participa de varios outros fluxos das acbBes, sem dependéncia prévia de
planejamento para guiar suas ac¢des, pois mover 0 corpo € “visar as coisas através
dele, é deixa-lo corresponder a sua solicitagdo, que se exerce sobre ele sem
nenhuma representagao” (MERLEAU- PONTY, 2011, p. 193). Era uma pratica
anual em que realizadvamos um festival de danca, atividade bastante almejada
pelo corpo discente, jA que era o momento em que podiam viver outros
movimentos na/com escola, tendo a educacéo sob outras perspectivas,ampliando
o curriculo para além dos corpos sentados, ultrapassando, portanto, as
solicitacdes das cadeiras da educacdo disciplinar. O envolvimento na atividade
era intenso, abrangendo pelo menos dois meses de ensaios, confeccdo de
figurinos, ajustes nas coreografias, preparacdo de cenarios, todos esses
movimentos criavam uma ambiéncia acolhedora e engajada. Por ambiéncia
compreende-se qualidade que “agrega e unifica os multiplos componentes de uma
situacao” (TRIBAUD, 2018, p. 15). Tratam-se das relacdes e solicitacbes do ser
no/com seu mundo, ou de modo inverso,do mundo nas solicitacbes com o ser
(MERLEAU-PONTY, 2011; TRIBAUD, 2018).Por isso, € importante estar atento aos
movimentos e a dispor-se a escutar as coisas. O pressuposto da educacdo da
atencdo € o de que nossa disposi¢cao natural com o mundo, antes de ser submetida
a atos universais de identificacdo cognitiva, € vivida e compde a trama das
paisagens afetivas que nos enlaca a ele (FILHO, 2012). Por isso, a educacao nao
pode ficar demasiadamente enredada nas condic¢des reflexivas, sob o risco de ficar
enredada e limitar-se ao intelectualismo®?. Essa qualidade que é sempre difusa,
“‘une os elementos de uma situagao em um todo coerente e confere a cada situacao
um carater especifico” (TRIBAUD, 2018, p. 15- 16). Nesse sentido, podemos
afirmar que a atmosfera criada entre pessoas, coisas e paisagens era vibrante,
ansiosa, acolhedora e de expectativas até o momento de culminéncia do evento,
realizado no Teatro Municipal da cidade de llhéus. Eram estudantes de escola
publica fazendo teatro e se preparando para se apresentarem nele. Nesse

processo, eles e elas também compreendiam que aquele era um ambiente que
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52 H& uma extensa biografia filoséfica acerca da possibilidade, ou ndo, de os humanos terem acesso
a experiéncia imediata. Mas, aqui, ndo vamos entrar nesses aspectos. Basta mencionar que a
tradicdo formalista e abstracionista que costumamos atribuir ao movimento cartesiano, acabou
valorizando umapostura de abstracé@o diante do conhecimento, reduzindo o &mbito do ser-no-mundo
aos aspectos cognitivos e volitivos.
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podia ser habitado por todos e todas. Muitos e muitas ndo haviam pisado num
teatro antes. No ano de 2012, como era de costume por trata-se de uma instituicao
exclusivade Ensino Médio, recebemos grande nimero de novas matriculas oriundas
das redes de Ensino Fundamental. Junto a esse novo grupo, foram matriculados trés
estudantes surdos, dois meninos e uma menina. Os desafios para a inclusdo nao
faltaram, fazer com que ndo se sentissem preteridos ou subordinados nos
movimentos requeridos pelos encontros com a educacdo fisica foi bastante
trabalhoso, visto que fazemos parte de um sistema educacional que n&o prioriza
realmente os movimentos de integracdo e inclusdo. Novamente se aproximava a
época do festival de danca, evento regido pelas poténcias e solicitacbes dos
sons, pelos movimentos ritmados. Diante disso, umdilema e uma importante
guestdo se impunha: como fazer para dar oportunidades a todos e todas
participarem através dos seus movimentos, gestos, implicacbes e
possibilidades? Reis (2020) cita que variadas disposicfes associadas a conjuntos
de habilidades, sdo valorizadas pelos diferentes tipos de educacdo. A educacédo
funcionalista-cognitivista, ao valorizar o0s aspectos mentais, foca no
desenvolvimentodo discurso, na exclusividade de estar-no-mundo através da mente.
Ja a educacao daatencdo, de cunho fenomenolégico, ao valorizar 0s movimentos
dos corpos e dascoisas, foca nas experiéncias, nos processos. Notamos que
valorizando o0s acontecimentos que emergiam, oS problemas eram resolvidos
nas situacbes (TRIBAUD, 2018). Desse modo, foi possivel escutar as aspiracdes
das pessoas gque possuiam demandas especificas em relacdo as solicitacdes
do/no ambiente,incluindo-se ai as sintonias e ajustes que precisavam ser realizadas
com as coisas ao seu redor, porque tinhamos o grande desafio de quebrar as
barreiras que atrelavamexclusivamente a danca a habilidade da audic&o, porque “A
sua maneira, a ambiéncia nos lembra que o ser vivo e seu meio formam uma
unidade” (TRIBAUD, 2018, p. 20). Os estudantes surdos se posicionaram e nos
fizeram compreender que podiam sentir com os pés (INGOLD, 2015). Eles e ela
relatam serem capazes de ouvir atravésdos pés, desde que sejam posicionados em
pé, sobre superficies como tabuas corridas, que conduzam a vibragao. “Com efeito,
pondo o corpo em certo estado de tensdo, a ambiéncia da a medida a nossos
movimentos e modula nossas maneiras de nos movermos” (TRIBAUD, 2018, p. 20).

Desse modo, somos forjados pelos fluxos dos ‘dentrosforas’. (ALVES, 2015), que
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ajudam a compor linhas e ambientes (INGOLD, 2015). Alias, “é¢ porque os
organismos estao imersos em tais campos de forca que eles estédo vivos” (INGOLD,
2015, p. 113). Foi uma das experiéncias mais marcantes da nossa itinerancia
profissional. Nos ensaios, eles e ela pediam para que os presentes ficassem em
completo siléncio, no auditorio (este era o local dos ensaios, escolhido por conta
das demandas apontadas, ja que o piso do palco era de madeira e facilitava a
condugédo dos sons). Colocava-se o aparelho de som no chéo, diminuindo a
distancia entre o aparelho e a superficie de contato (o ch&o), e aumentando o
volume do aparelhno no maximo, tiravam-se 0s sapatos e 0 ambiente se
transformava, a magia acontecia. E importante dizer que todos e todas ficavam
maravilhados e sentiam a vibracdo das batidas ecoando como ondas no/do/pelo
piso. Alguns e algumas preferiam fechar os olhos para sentirem, de outros modos,
as ondam invadirem seus corpos, pulsando junto com os ritmos do/no/com
ambiente, nas reverberacdes dos coracdes. A primeira vez que presenciamos foi
emocionante, quando olhamos em volta, estavam todos e todas balancando os

corpos no ritmo da musica, foi libertador! Com efeito,

se os estilos corporais fossem exclusivamente individuais, seria
dificil compreender como eles podem coexistir em um mesmo
espaco. A partir do momento em que um lugar é frequentando por
varias pessoas € necessario que suas condutas possam se
sincronizar e se ajustar mutuamente, isto €, compartilhar um mesmo
ritmo (TRIBAUD, 2018, p. 21).

A partir dai, os ensaios foram lindos, cheios de envolvimentos, sintomias e ajustes!
Empolgados e empolgadas com o espaco aberto, os e as participantes foram
convidando outros e outras estudantes, até de outras escolas para se juntarem ao
grupo. Desse modo, o0 projeto que se iniciou com trés (3) surdos, terminou com
dezoito(18), entédo resolvemos apelida-lo de Dancando no Siléncio, ambiente em
gue os sentidos se misturaram, se complementaram em corpos inteiros que

vibravam. Assimcomo Reis (2020, p.10) nos faz movimentar ao dizer:

Transbordamento de toda possibilidade dos sentidos. As
semiotizagfes (império dos sentidos que reinam quase absolutos)
gue tentamos impor aos corpos, mais cedo ou mais tarde, hdo de se
acertar com a propria condi¢cdo de transbordamento. O corpo como
fora e como possibilidade mesma do sentido.
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O Festival de Danca daquele ano ficou marcado, nunca mais sera esquecido, pois
aprendeu-se a dancar a danca no/do siléncio, porque o siléncio absoluto da plateia,
traduziu-se em ritmos, sons e movimentos de meninos e meninas que brilharam,
sintonizados com o0s sons das batidas vindas do chdo. Bailaram naquele palco,
giravam e sorriam como se tivessem vivendo um sonho, encanto encarnado... E
guando a musica acabou, todo o teatro ficou de pé e acenou vigorosamente com as
maos (sinal de aplausos na lingua dos sinais, libras). As emoc¢des ndo foram
contidas, elas trasbordaram, “colocando-nos em uma certa disposi¢cdo corporal e
afetiva, ela nos lembra que a percepcédo jamais € desencarnada e desprovida
de afecgao” (TRIBAUD, 2018, p. 16). Todas e todos envolvidas e envolvidos, as
dancarinas e dancarinos, suas familias, amigas e amigos, enfim, toda a
comunidade escolar, fizeram parte daquele ambiente de possibilidades de encontros
e sentidos, apontandoque “a dindmica da ambiéncia se origina de um movimento de
conjunto que exprime e condiciona maneiras de ser e de agir coletivos” (TRIBAUD,
2018, p. 18), mobilizandotonalidades afetivas e modos especificos de ser e agir, de
modo sempre situado. Por mais curriculos plurais, afinal o curriculo “ativa os
esquemas sensoOrio- motores a partir dos quais nos engajamos no mundo”
(TRIBAUD, 2018, p. 21). Vamossendo forjados pelos fluxos das experiéncias que
nos constituem, muito mais do que pelo pretenso poder de constitui-las, porque “é
evidentemente na acdo que a espacialidade do corpo se realiza” (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 149). Somos parte dos acontecimentos em ambientes
emaranhados de vida, afinal corpos compreendemseu “mundo sem precisar passar
por ‘representacdes’, sem subordinar-se a uma ‘fungao simbdlica’ ou ‘objetivante’.”
(MERLEAU-PONTY, 2011, p. 195).
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PROFISSIONAL TECNOLOGICA DE NIVEL MEDIO: REFLEXOES DO
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No Brasil, dentre as instituicdes ofertantes da Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) de nivel médio estao os Institutos Federais (IF’s). Os IF’'s s&o oriundos da lei
n° 11.892/2008 (Brasil 2008), a partir das Escolas Agrotécnicas, a maioria dos
Centros Federais e Tecnologicos (CEFET) e de algumas escolas Técnicas
vinculadas as Universidades. Ofertam diferentes niveis e modalidades de ensino,
sendo elas: educacdo profissional técnica de nivel médio (integrada ao Ensino
Médio, concomitante ao Ensino Médio ou subsequente ao Ensino Médio), formacao
inicial e continuada (FIC) de trabalhadores, e educacao superior (graduacédo e pés-
graduacédo). Dentre suas principais finalidades, conforme a sua lei de criacdo, esta a
triade no ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2008). No entanto, ainda ha um
desequilibrio nesse tripé e, neste trabalho, traremos a discusséo focada na extensao
vinculada ao curriculo (ensino), mas sem deixar de considerar a relevancia da
pesquisa no processo educativo, uma vez que para que ocorra um ensino de
qualidade proposto pelos IF’s é indispensavel pensar na indissociabilidade do tripé
apresentado acima. Neste contexto, em 2018 o Ministério da Educacgéao publicou a
resolucdo n° 7, apresentando as diretrizes para que a extensao estivesse,
compulsoriamente, nos curriculos dos cursos de graduagdo. Mas, por que nao
pensar nos demais niveis de educacdo dos IF’s? Por que ndo ampliar a
implementagédo da extensdo nos cursos técnicos? Partindo da realidade do Instituto

Federal do Espirito Santo (Ifes), em uma cidade no interior do Estado do Espirito
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Santo, municipio de Nova Venécia, este trabalho tem como objetivo apresentar
alguns problemas estruturais que precisam ser pensados antes de se pensar uma
efetiva curricularizacdo da extensdo na Educacao Profissional Tecnoldgica de nivel
médio, nos cursos técnicos. Com o0 objetivo de pensar possibilidades de incluir a
extensdo no curriculo dos cursos técnicos do Ifes campus Nova Venécia,
iniciamosestudos tedricos para fundamentar a proposta e, posteriormente realizamos
um diadlogo com os docentes que atuam nos cursos técnicos do campus, locus desta
pesquisa. Tendo o ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como
instrumento (BODGAN, BIKLEN, 1982 apud LUDKE, ANDRE, 2020), esta pesquisa
contempla uma abordagem qualitativa, para trazer especificidades do locus de
pesquisa, ndo apenas pelo olhar das pesquisadoras, mas também dos sujeitos
envolvidos no mesmo ambiente. Desta forma, adotamos os métodos de uma
pesquisa colaborativa baseando-nos em Ibiapina (2008, apud Pereira, 2019). Num
primeiro momento houve a sensibilizacdo dos colaboradores — momento em que foi
apresentado a toda comunidade académica as intencbfes da pesquisa e,
posteriormente, encaminhado e-mail convidando-os a manifestar quem teria
interesse em participar de uma roda de conversa sobre a tematica “Curricularizagao
da extensdo: um caminho possivel para a EPT de nivel médio”. A partir deste
momento comegamos a negociacdo dos espagos e tempos, através de conversas
individuais para organizar tempo e espacos, sendo estabelecido, pelas
pesquisadoras, um namero minimo de trés pessoas e 0 maximo de cinco. Tivemos 2
(dois) grupos com 4 (quatro) participantes e 1 (um) grupo com 5 (cinco)
participantes, para que fosse possivel ouvir com atencdo a todos, e facilitar o
alinhamento das agendas dos que manifestaram interesse. A partir das
manifestacdes, foi necessario a formacao de trés grupos distintos, mas ressaltamos
gue a metodologia e o roteiro foi padrao nos trés momentos. No decorrer das rodas
de conversas, foi possivel realizar um diagndéstico das necessidades formativas e
conhecimentos prévios, identificando uma distorcdo no conceito de extensdo, bem
como, da pratica da extensdo. Ainda, nos momentos de didlogos com o0s
participantes foi proposto compreender como poderiamos pensar a curricularizagédo
da extensdo nos cursos técnicos e, foi, neste momento que identificamos alguns
problemas a serem pensados antes de propor a extensdo, obrigatoria, no curriculo
dos cursos técnicos do Ifes campus Nova Venécia. Inicialmente apontamos a

existéncia no campus Nova Venécia de cursos técnicos ofertados na modalidade
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concomitante no turno noturno, com um perfil de estudantes trabalhadores, os quais
possuem suas atividades laborais durante o dia e a noite tem a carga horéria de
estudo no Ifes. Como supracitado, estamos em uma cidade do interior, em que a
maioria das atividades produtivas e sociais da comunidade, sejam elas empresas,
entidades sociais e/ou grupos sociais e setores publicos, tem seus atendimentos em
horarios diurnos. Por este motivo, para este trabalho iremos pensar nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, que tem suas atividades no turno matutino ou
no vespertino, a depender da oferta no processo seletivo de ingresso dos
estudantes, pensando na possibilidade de ser um “projeto piloto”, vislumbrando que
num futuro possamos atender 0s cursos noturnos. Seguindo nos problemas
apontados inicialmente pelos participes da pesquisa, identificamos a necessidade de
reestruturar o préprio curriculo. Atualmente, ha no campus acbes de extensdo nas
modalidades de programas, projetos e eventos, coordenados por servidores
envolvendo a comunidade académica. Apesar de alguns alunos terem interesse em
atuar em acles extensionistas, o0s Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC)
contemplam uma formacéao técnica integrada ao ensino médio em quatro anos, com
uma média de 13 componentes curriculares por ano, onde o aluno se vé na situacéo
de estabelecer prioridades, optando por participar de aulas de conteddo, por
exemplo, para ser aprovado no ano letivo. Logo, este € um grande desafio a ser
pensado, um curriculo que comtemple espaco e tempo de qualidade para que o
estudante possa vivenciar sua jornada estudantil com contentamento. Talvez, uma
possibilidade fosse ampliar a carga horaria diaria do estudante na instituicdo, mas o
Ifes campus Nova Venécia recebe alunos do municipio, em que esta inserido, e das
cidades vizinhas, além de ser distante do centro comercial, exigindo pensar em
condi¢cBes alimenticias destes alunos. Desta forma, € preciso considerar a condi¢céo
social e financeira deste estudante. Apesar do Ifes ter em seu portfolio a oferta da
Educacdo Basica, ndo ha recurso financeiro especifico para alimentacdo dos
estudantes, conforme a resolucdo CD/FNDE n°26/2013, sendo esta demanda
minimizada pela assisténcia estudantil e, neste caso, nao sendo todos os estudantes
atendidos pois ha critérios estabelecidos através de um edital. Ainda, cabe destacar,
a propria estrutura organizacional do Ifes campus Nova Venécia que, por ser um
campus novo (14 anos de existéncia), ainda ndo apresenta uma relagdo dialégica
sélida com a comunidade, necessitando ampliar sua atuacdo direta junto a

sociedade. Para isso, 0s servidores precisam ter um suporte institucional com carga
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horéaria disponivel para fomentar a conexéo do Ifes com os atores sociais, contudo a
prépria legislacdo que regulamenta a carga horaria docente, no Ifes a resolucdo CS
18/2019, fortalece o desequilibrio do tripé, destinando prioridade para carga horaria
docente para o ensino. Além disso, h4 uma cultura nos editais de fomento a bolsas
gue atribuem maior peso para projetos de pesquisa, sendo assim a extensao acaba
ficando sempre marginalizada frente as prioridades na carga horaria docente. Como
reflexdes preliminares de uma pesquisa que esta em desenvolvimento, percebemos
gue apesar da proposta de atuagdo dos IF’s trazerem em seu arcabougo a proposta
da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extenséo, ainda temos muitos desafios a
serem transpostos para uma educacéo de qualidade, bem como para a insercao da
extensdo no cotidiano escolar, fazendo-se necessario uma quebra de paradigmas,
de forma a romper a cultura da educacdo mecanicista, bancaria. Desta forma,
identificamos a necessidade de (re)planejar o curriculo, ampliando o olhar para além
da matriz curricular, nas acdes curriculares que ocorre nos diversos espacos
escolares, ampliar apoio estrutural de espaco para vivéncias e convivéncias de
qualidade, além de alimentacdo para que o estudante consiga passar maior tempo
dentro do campus, se necessario for. Somente assim, poderemos de fato, pensar na

curricularizacdo da extensao no contexto apresentado neste estudo.
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Este relato de pesquisa trata de uma proposta em andamento, do Mestrado
Profissional em Educacado, vinculada ao Programa de POs-Graduacdo em
Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagodgicas da Universidade Federal da
Bahia. Se caracteriza como um estudo exploratério e analitico, no campo das
pesquisas gualitativas em educacao, acerca da Politica de Assisténcia Estudantil
- Pae do Instituto Federal do Espirito Santo-Ifes - como possibilidade de pratica
educativa e de formagdo humana integral no Campus Aracruz. A Pae do Ifes
(2011) se organiza a partir do que a mesma definiu como Programas de Apoio a
Formacéao Discente, sendo estes divididos em dois tipos: os Programas Universais
e Programas Especificos. Esses programas sao pautados pelo nivel de
abrangéncia dos mesmos, sendo os Programas Universais voltados a toda
comunidade académica, sem necessidade inicial de selecdo do publico a ser
atendido e os Programas Especificos, como o nome diz, voltados especificamente
para os (as) estudantes, delimitados pela Pae (2011), em situacdo de
“vulnerabilidade social”. Os Programas Universais sao divididos em:Programa de
Incentivo as Atividades Culturais e de Lazer, Programa de Apoio a Pessoa com

Necessidade Educacional Especial, Programa de Ac¢bes Educativas/Formacao
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para a Cidadania e Programa de Atenc&o Biopsicossocial. Compreendemos a
Assisténcia Estudantii como uma politica que tem suas dimensdes de forma
relacional, e ndo estaticas e desagregadas, mas considerando nosso objeto de
estudo, manteremos nosso foco, no ambito dos Programas Universais,
especificamente, no Programa de A¢bes Educativas/Formacao para a Cidadania.
Para essa discussao, destacamos 0s principios que regem essa Politica no Ifes:
Equidade no processo de formacdo académica dos discentes no Ifes, sem
discriminacdo de  qualquer natureza; Formacdo ampla, visando
desenvolvimento Integral dos estudantes; Interagdo com as atividades fins da
Instituicdo - ensino, pesquisa, producdo e extensdo; descentralizacdo das acodes
respeitando a autonomia de cada campus; Interdisciplinaridade da Politica/ da
Equipe/ das ac¢des. (INSTITUTO..., 2011. p.14, grifo nosso). Ao apresentar tais
principios destacamos alguns que nos levaram a problematica deste projeto: como
€ trabalhada, a partir dos Programas apresentados, a contribuicdo da Pae acerca
da eliminacdo da discriminacdo de qualquer natureza, da formacdo ampla dos
(as) estudantes ou dainteracao das atividades de ensino da instituicdo? Sabemos
do destaque historico da Assisténcia Estudantil enquanto politica que contribui
com o0 acesso a educacdo a partir do provimento de recursos materiais a
estudantes que deles demandam, conforme prevé os Programas Especificos de
Atencdo Priméaria da Pae. Entretanto, problematizamos: de que acesso e
permanéncia estamos falando? O artigo n°. 205da Constituicdo Federal de 1988,
ao defender a educacao como direito de todos, demarca a mesma com o objetivo
de promover o ‘“...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, grifo
nosso). A Constituicdo Federal (CF) de 1988 é um marco importantissimo na
constituicdo dos direitos sociais deste pais, e como podemos perceber no artigo
supracitado, ela traz ndo s6 a defesa de politicas imediatistas como fundamentais
ao acesso a Educacdo, neste caso, por meio dos programas suplementares,
mas também traz para a pauta do direito a Educacao a diversidade de ideias, de
concepcdes pedagodgicas, e o direito de viver com liberdade o processo
educacional em sua amplitude. Nao so6 de lanche se nutre um discente para seu
desenvolvimento académico, ndo basta ter como chegar a escola ou comprar um

caderno para construcdes acerca da tédo falada cidadania. Compreendemos que a
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Pae do Ifes, em atencdo aos principios supra destacados, e como Politica de
apoio ao acesso a Educacdo que visa o pleno desenvolvimento da pessoa
humana e de suaformacéo cidada, precisa avancar no que tange a sua dimensao
educativa. E também sob essa provocacido que nos questionamos: Como as
acbes da Politica de Assisténcia Estudantil, como pratica educativa, podem
potencializar a formagado humana integral no Ifes-Campus Aracruz? Quais acoes
e praticas, no campo da Politica de AE, podem contribuir com a formac¢do humana
integral dos (as) discentesdo ensino médio integrado do Ifes - Campus Aracruz?
O que os (as) estudantes do ensino médio integrado do campus Aracruz
demandam dentro dessa perspectiva? Como proposta a responder a essas
inquietacOes, pretendemos realizar essa pesquisa no ambito das pesquisas
gualitativas em Educacdo, com o objetivo principal de analisar as possibilidades e
limites da Pae-Ifes para contribuir com a pratica de formacdo humana integral dos
(as) discentes do ensino médio integrado do CampusAracruz, propondo acéo do
Servico Social, no campo da Assisténcia Estudantil, que contribua com essa
dimensédo da pratica educativa. Para tal propusemos como objetivos especificos
do trabalho: identificar os determinantes socio histéricos da Politica de
Assisténcia Estudantil no Brasil; analisar a Politica de Assisténcia Estudantil —
Pae (2011) do Ifes em sua perspectiva educativa; levantar junto aos (as)discentes,
publico alvo da pesquisa, sua percepcéo acerca da dimenséo educativa da Pae, tal
como possiveis demandas dos (as) mesmos (as) nessa perspectiva; construir
proposta (s) de intervencdo que fortaleca a Assisténcia Estudantil enquanto elo
integrativo de praticas educativas e de formacdo humana integral. Considerando
0 espaco escolar como espaco contraditorio de projetos em disputa de formacao
humana temos como hipétese que: as experiéncias de trabalho na e com a
Politicade Assisténcia Estudantil do Ifes, podem corroborar para uma perspectiva
de educacdo humana, integral e quicd, emancipatéria no Campus Aracruz, e que
propor acbes neste ambito da Pae também constitui intervencdo importante no
campo da permanéncia estudantil. Assim, como defende lamamoto (2005), tomando
a Questdo Social como matéria prima do Servico Social, &rea de conhecimento que
compde uma das frentes de trabalho da Pae, entende-se que para discutir sobre
formag&o humana integral dentro do Instituto, &€ necesséaria uma reflexao critica das

complexidades que envolvem essa perspectiva de educagcdo na sociedade
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capitalista, e para tal, desenha- se os caminhos dessa pesquisa sob a referéncia do
meétodo historico critico dialético. Parte-se da visdo da sociedade, enquanto
sociedade de classes, e da escola, inserida no contexto do modo de producao
capitalista e de suas reproduc¢des sociais. No movimento da pesquisa realizamos
estudo documental a fim de identificar nos documentos norteadores do Ifes suas
diretrizes pedagodgicas, sobretudo as que dialogam com a formacdo humana
integral. Identificamos como documentos importantes no trajeto realizado até
aqui, o Projeto de Desenvolvimento Institucional (2019/02-2024/01), com
destaque no Projeto Pedagdgico Institucional inserido no mesmo, o Relatério de
Gestdo (2021) e a Politica de Assisténcia Estudantil (2011) do Ifes, com
possibilidade de novos documentos que se mostrarem necessarios a cada
momento da pesquisa. Nos documentos analisados, podemos observar em
organogramas institucionais e nas concepcfes apresentadas que a Pae se
dimensiona dentro do Ensino e isso também é fundamental para entendermos que
a Assisténcia Estudantil é politica de ensino, dentro do ensino. Ndo a margem do
ensino, ndo politica de assisténcia social na Educacdo, uma vez que seus
programas, seusobijetivos e diretrizes encontram-se no fim ultimo que é o processo
educativo dos (as)discentes. Nessa perspectiva, se trabalha de dentro do ensino, de
forma integrada ao mesmo e com reflexos neste, uma vez que a humanidade dos
(as) estudantes compde seu processo educativo. Percebemos também que a
questdo da cidadania, ou palavras que geralmente sao relacionadas a ela como
emancipacdo humana, formacéo integral, aparece como pauta frequente nestes
documentos, reafirmando para nés a necessidade do aprofundamento dessa
categoria no campo da Assisténcia Estudantil. Realizamos e realizaremos pesquisa e
estudo amplo acerca do referencial tedrico no que tange as discussfes acerca de
politica social, educagao, Assisténcia Estudantil e formagdo humana Integral;
foram pesquisadas dissertacbes e teses no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (BDTD-IBICT), cuja referéncia de pesquisa foi o tema
“Assisténcia Estudantil”. Dos 611 trabalhos encontrados, concentraremos entéo
nossa leitura, em 9 (nove) cujo tema estd no foco da politica de assisténcia
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fatores sociais. Tomando como referéncia a abrangéncia dos programas de pés-
graduacdo a partir dos quais esses trabalhos foram realizados, jA& podemos
visualizar a potencialidade de amplitude das areas de
saber/conhecimento/tematicas em que a Assisténcia estudantil transita, a saber:
Servico Social, Gestdo e Avaliacdo de Politicas Publicas, Educacdo e Ensino. A
fim de conhecer a percepcéo e as demandas dos estudantesdos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Campus Aracruz, publico alvo dapesquisa, acerca
do e para o Programa de Acdes Educativas da Pae, pretendemos realizar
encontro com um grupo de estudantes, o qual pretende constituir espaco
dialégico de discussdo a partir das seguintes perguntas norteadoras: o que
pensamquando falamos de Assisténcia estudantil e forma¢do humana integral?
O que é formacdo para cidadania para vocés? Quais assuntos “vontades’,
problematicas, conteudos tematicos vocés gostariam que fosse abordado pelo
Servico Social comvocés? Que tipos de atividades vocés gostariam que fossem
realizadas pelo ServigoSocial? Assim, € a partir desses movimentos metodologicos,
percorrendo os caminhos do concreto pensado, que desenharemos uma proposta
de intervencdo do Servigco Social no campo da Assisténcia Estudantil, elemento
fundamental do Trabalho de Concluséo de Curso do referido Mestrado Profissional,
numa perspectiva de formacdo humana integral com os (as) discentes do ensino
médio integrado do Campus Aracruz, com objetivo de que essa pratica também se
constitua como acdo de cuidado aos (as) mesmos (as), contribuindo com a
permanéncia estudantil, tal como com o debate da emancipacdo humana na
instituicdo. Por hora, fechamos essa breve apresentacdo da proposta afirmando
que entendemos que a Educacdo, enquanto politica publica e social, inserida na
dindmica da sociedade capitalista, apresenta-se, como expressdo das relacdes
sociais produzidas por esse sistema econdmico, ou seja, expressa em seus
planos, politicas, projetos, principios e diretrizes um processo educativo em funcéo
dos interesses socio historicos do mercado produtivo de exploragdo da classe
trabalhadora, mas contraditoriamente, também se apresenta como espaco
historico protagonizado por sujeitos politicos que podem, em suas acgoles,

construir praticas reflexivas e contra hegemonicas.
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GRUPOS DE PESQUISA NO BRASIL
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Nos ultimos anos, a expansao universitaria impulsionou, também, o desenvolvimentode
Grupos de Pesquisa (GPs) em todo o pais. Em geral, eles sdo formados por docentes
(lideres) discentes, técnicos, graduandos e poés-graduandos. Esses grupos sao
coordenados nacionalmente pela agéncia CAPES (agéncia reguladora), por meio do
Diret6rio de Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP), o qual tem, por funcdo, organizar a
disposicédo dos GPs e seleciona-los quanto as funcdes, linhas de pesquisa, quantidade
de pesquisadores e etc. Esse ordenamento torna-se relevante,na medida que reline, em
uma mesma plataforma, os dados da grande maioria dos GPs, que detém um papel
importante, uma vez que contribuem na discussdo, teorizagdo, publicizacdo e
fortalecimento coletivo de temas relevantes e colaboram na sustentacdo do tripé que
ancora as universidades federais brasileiras (UFs) (MULLER, 2018; DU, 2009; ODELIUS
et al, 2011; ROSSIT et al, 2018). Nessa medida, as atividades realizadas coletivamente,
as quais privilegiam o didlogo, como grupos de pesquisas, contribuem substancialmente
e na qualidade da pesquisa realizada nas universidades. Sobre isso, corroboramos com
Odelius e Sena (2009), ao reafirmarem que as trocas, dialogos e cooperacao entre 0s
atores fortalecem os GPs. Moreira e colaboradores (2015) destacam que a criacao de
GPs pode diagnosticar como estd a pesquisa de determinadas areas, sendo assim
significativa para que se possa entender as deficiéncias e necessidades da pesquisa
daquela area. A esse respeito, é observado no Brasil um notavel aumento do nimero de
GPs ede pesquisadores vinculados ao DGP nos ultimos anos. No ano de 1995 existiam
7.221 grupos registrados no DGP, ao fim do ano de 2016 (ultimo censo) registraram-se
37.640 GPs no DGP. Ademais, destaca-se que nesse mesmo periodo (1995- 2016), o
namero de membros registrados no DGP, saltou de 26.766 para 199.528. Dentre esses,
esta pesquisa destaca o0s que se autodeclaram interdisciplinares. Eles s&o de

fundamental importancia, na medida em que o tema é apontado como mote nas
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pesquisas brasileiras nos ultimos 20 anos. Pesquisas e trabalhos nessa linha, refletem o
aspecto democratico da educacdo, uma vez que enfatizam interacées entre saberes,
ideias, conceitos e pessoas, que se engajam na busca de resolucdo de diferentes
problemas (RAMOS & FERREIRA, 2020; DU, 2009; LEIS, 2005). E consenso que ha
uma indefinicdo quanto ao conceito de interdisciplinaridade, que referenciada por Pombo
(2008) como banalizacéo. Tal inexatidao leva a interdisciplinaridade ser frequentemente
confundida como a multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Esse fenbmeno“contaminou” a pesquisa interdisciplinar brasileira, ao longo dos anos,
diferentes autores tratam a tematica sobpontos de vista distintos (RAMOS & FERREIRA,
2020;DU, 2009; LEIS, 2005). As diferentes visdes sobre interdisciplinaridade sé&o
marcadas por forte influéncia de trés vertentes: estadunidense, europeia e a brasileira. A
primeira esta voltada para uma viséo de interdisciplinaridade relacionada ao método, na
tentativa de alcancar respostas em diferentes disciplinas, tendo a resolucdo de
problemas e desenvolvimento de projetos como énfase para se chegar ao objetivo final.
A seguinte privilegia as dimens@es epistemoldgicas, do conhecimento e a racionalidade
da ciéncia, em um exercicio de privilegiar o campo dos conhecimentos, até quica, a
formacdo de uma "super disciplina”. A concepcao atitudinal se concentra nos estudos
brasileiros e se baseia no fato da interdisciplinaridade favorecer a troca, promover 0s
didlogos, a comunicacgao entre ossaberes, a partir dos atores envolvidos privilegiando u
ma qu estdo de atitude (RAMOS, 2016). Nessa pesquisa nos propomos a investigar
como o tema interdisciplinaridade é tratado dentro dos GPs que se autodeclaram
interdisciplinares, a fim de que se possarealizar um levantamento dos GPs do pais que
trabalham com a tematica na centralidade, a partir de sua articulacdo com os contextos
histéricos e sociais. Pretendemos encontrar pistas para avancar na elaboracdo de
uma rede de investigadores, banco de dados de pesquisa sobre interdisciplinaridade,
na tentativa de mobilizar pessoas interessadas em superar as concepc¢des que ora
priorizam uma das dimensdes: epistemoldgica,atitudinal ou metodolégica. Essa pesquisa
se caracteriza como um estudo exploratério, pois assume uma busca dos grupos de
pesquisa das UFs do Brasil, registrados no DGP. Contudo, assume também a
caracteristica descritiva, uma vez que investiga a quantidade de grupos, lideres, linhas de
pesquisa e integrantes. Com esses dados buscamos criar um espacgo para disseminacao e,
ao mesmo tempo interface e comunicagao entre estes grupos, em plataforma digital, a
partir de redes sociais do grupo de pesquisa REDIS. Para tanto, buscou-se na base de

dados do DGP, os grupos de pesquisa registrados eautodeclaradosinterdisciplinares. De
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um total de 430 GPs, 277 (64%) eram consideradoscertificados (ativos e sem pendéncias
de atualizacbes com o DGP). Um segundo aspecto analisado, se deu na observacdo em
seus resumos das dimensfes ora explicitadas, evidenciando, nos textos, aspectos que
associassem a compreensao da interdisciplinaridade numa dimenséo ou epistemoldgica,
ou metodolégico ou até mesmo atitudinal. Essa analise seguiu critério definido por
Ramos (2016) e Lenoir (2005), no qual defendem que a interdisciplinaridade
historicamente demarca um caminho com essas dire¢coes. Observou-se que a dimensao
privilegiada, nos resumos analisados, foi a procedimental ou metodologica. Os
resultados mostram que dos 277 GPs certificados, em mais de 50% essa dimenséo
estava presente. Tal predominancia pode ser justificada a partir de dois pontos. De
primeiro modo, pode-se afirmar que pelo fato de a interdisciplinaridade ser usada quase
invariavelmente para expressar grupos que revelam-se multidisciplinares, por uma
agregacao de profissionais. Outro ponto importante, se da pela natureza dos grupos
serem de pesquisa, que denota procedimento, ou seja, uma pratica interdisciplinar. A
partir dessas analises, foi possivel afirmar que apenas trés grupos em todo o pais
assumem a interdisciplinaridade como objeto de investigagcdo. Tal constatacdo nos leva
a afirmar que, tomar a interdisciplinaridade como objeto de investigacdo ainda ndo €
prioridade nos grupos que ainda assim, se autodeclarem interdisciplinares. Esses
grupos utilizam essa denominacdo para caracterizar grupos agregadores de
profissionais, instituicdes ou objetos de pesquisa, 0 que ndo é o bastante para conferir
um caréater interdisciplinar aos grupos e sim multidisciplinar. Nesse sentido, entende-se
gue esses trés grupos estdo alinhados com uma visdo mais ampla e condizente com a
interdisciplinaridade, pois envolve o desejo das pessoas reunidas que através de
meétodos de pesquisa e ensino, produzem conhecimento interdisciplinar. Portanto, essas
trés dimensbes quando em consonancia denotama interdisciplinaridade. Portanto, essa
pesquisa que se comprometeu a fazer um levantamento minucioso dos GPs
denominados interdisciplinares, além de investigar como o tema é tratado por eles,
pode, ao cabo das andlises, atesta que a interdisciplinaridade ainda ndo é investigada a
fundo pelos GPs e que a exploracdo da dimensao procedimental nos resumos dos GPs
registrados no DGP, indica que ha uma tentativa de caracterizar grupos agregadores de
profissionais, meétodos e/ou instituicdbes parceiras, como interdisciplinares. Essa
constatacdo nos levou a indagar o porqué da denominacéo interdisciplinar por parte dos
GPs. Sabe-se que ha substancial avanco na quantidade de pesquisas interdisciplinares

publicadas no Brasil nos ultimos anos; pode esse movimento influenciar a criacdo de
MPEN

UFBA

-

228



grupos multidisciplinares, porém autodenominados interdisciplinares? Questfes como
essa, permeiam o estudo sobre interdisciplinaridade. Portanto embora essa investigacao
tenha fortalecido a tese de que as perspectivas procedimental, atitudinal e
epistemologica  influenciam a denominacdo e as investigagbes dos GPs, ainda ha
pontos a avancar nessa pesquisa quanto a busca dos conceitos, procedimentos e

caracteristicas particularesdos GPs.
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DESMISTIFICANDO CONCEITOS FISICOS NO LABORATORJO DE
MECANICA DOS SOLOS E MATERIAIS DE CONSTRUCAO
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E-mail: marcosboldrim@hotmail.com

Ao lembrarmos de nossa vida estudantil, principalmente de quando estudavamos
no ensino fundamental, nossas mentes borbulhavam com perguntas da area de
ciéncias que faziamos aos nossos pais, irmaos mais velhos, professores, tios e a
quem estivesse perto de nds que poderiam nos responder a questdes do tipo: Por
gue os avides voam se sdo mais pesados que o ar? Por que 0s nhavios nao
afundam? Por que a agua borbulha quando ferve? Por que sai fumacinha da nossa
boca em dias frios? Por que somos jogados de lado quando o carro faz uma curva?
Essas e muitas outras perguntas fazem parte da curiosidade de toda crianca e
adolescente. Mas em algum momento durante a vida estudantil comecam a surgir
inUumeras indagacodes, principalmente nas disciplinas de matematica e fisica, como:
Onde € que vou usar isso na minha vida? Por que preciso aprender isso?,
perguntas bem diferentes das anteriores, pois a curiosidade passou para O
desinteresse. E, assim, essas disciplinascomecam a ser rotuladas como dificeis ou
de que sdo para poucos, o que envolve muita dificuldade em aprender esses
contetidos. Todas essas dificuldades que rodeiam o ensino dessas disciplinas ndo
colaboram para que os estudantes possam compreender melhor os conceitos das
disciplinas estudados. Dificuldade também percebida por Capechi (2004, apud
CARVALHO, 2010, p. 57): ‘Essa enorme dificuldade de entendimento das diversas
linguagens utilizadas no desenvolvimento dos conteudos cientificos leva uma
grande parte a se identificar com o desabafo de uma aluna em uma entrevista feita
por nosso grupo: ‘... nao entendia nada do que o professor de Fisica falava la na
frente... era como se ele falasse outra lingua... por mais que eu me esforcasse...
nao conseguia entender onde ele queria chegar com tudo aquilo...”. Quando surgem

tais questionamentos, podemos entender que pode existir uma falha no processo de
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ensino e aprendizado, demonstrando que pode havera necessidade de algum tipo de
intervencao, isso ‘para ndo cairmos na armadilha dos contetdos pelos conteudos’
(Barbosa; 2008, p. 212). Isso pode indicar a necessidade de focar o
desenvolvimento do estudante, de forma que o processo de ensino e de
aprendizado nao provoque tais tipos de questionamentos, Castoriadis (1992, p.
157) diz que ‘todo processo de educacao que nado visa desenvolver ao maximo a
atividadeprépria dos alunos é mau; todo sistema educativo incapaz de fornecer uma
resposta racional a pergunta dos alunos — por que deveriamos aprender isto? — é
defeituoso’. Essas perguntas, do porqué estudar tais coisas e onde aplicar eram
perguntas minhas também, perguntava principalmente aos professores de fisica e
matematica, matérias que eu gostava bastante no ensino meédio, mas escutava
sempre respostas prontas, como que ia usar isso na faculdade e na vida, e assim,
aconteceu que cursei licenciatura plena em matemética, e me tornei professor de
matematica e de fisica, eo que aconteceu foi que eu ndo encontrei respostas para
aguelas perguntas na faculdade, e pior, repetia as mesmas respostas vagas que
recebia para meus alunos.Mas essa percepcao pode ser interpretada como falta de
interesse ou dificuldade dos estudantes nas disciplinas de matematica e fisica, tal
dificuldade percebida em muitosestudantes ndo condiz com o fato de eles saberem
ou compreenderem o que estd sendo ensinado. Em alguns momentos infere-se que
podem até ter conhecimento emrelacdo ao que se esta estudando, mas pode nao
ocorrer a compreensdo do que estdo aplicando ou, até mesmo, ndo conseguem
explicar tais aplicacdes. Assim como percebido por Pozo & Gémez Crespo (2009; p.
16): ‘Muitas vezes, os alunos ndao conseguem adquirir as habilidades necessarias,
seja para elaborar um grafico a partir de alguns dados ou para observar
corretamente através de um microscopio, mas outras vezes o problema € que eles
sabem fazer as coisas, mas ndao entendem o que estdo fazendo e, portanto, nao
conseguem explica-las nem aplica-las em novas situacfes. Esse € um déficit muito
comum.’ Essa questdo em relacdo a dificuldade noensino de fisica pode ser refletida
diretamente no baixo desempenho dos estudantes, como evidenciado nas provas
PAEBES 2019 (Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica do Espirito Santo), nas
guais constata-se que 42,9% dos alunos de nivel médioda rede estadual de ensino
do estado do Espirito Santo, na disciplina de Fisica, ficaram abaixo do nivel basico.
Se analisarmos na SRE de Nova Venécia (Superintendéncia Regional de Educacao

de Nova Venécia) o resultado é de 49,6%. Quanto aos resultados da disciplina de
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Matematica, o resultado ndo é muito animador, jA que 39,5% dos estudantes se
encontram abaixo do nivel basico na rede estadual do E.S. e 42,5% na SRE Nova
Venécia (PAEBES 2019). Mas depois de anos sendo professor, comecei a realizar
0 curso técnico de Edificagbes, na modalidade concomitante, no IFES — Campus
Nova Venécia de 2011 a 2013. Verifiguei que muitos dos conteudos estudados no
curso eram aplicacdo das matérias estudadas nas disciplinas de matematica e
fisica, conteldos esses que geravam aquelas perguntas do pra qué estudar isso ou
onde é que vou usar isso na minha vida, estavam entdo sendo aplicados de forma
pratica e dinamica, principalmente nas aulas de Materiais de Construgdo e de
Mecanica dos Solos, que sao aulas lecionadas no Laboratorio de Materiais de
Construcéo e Mecanica dos Solos. Como lecionava a disciplina de matematica para
o ensino fundamental, comecei a ajustar minha dindmica de ensino dentro da sala
de aula com a nova experiéncia que adquiria durante o curso técnico para
contextualizar os conteudos em sala de aula e, assim, mitigar os questionamentos
gue surgiam nos estudantes do porqué estudar aqueles contetudos.Eles comecaram
a perceber que aquilo que estavam estudando tinha aplicacdo e era usado de
diversas formas. Essa € a grande dificuldade dessas disciplinas, aplicar o contetdo
no cotidiano dos estudantes. Mas no ano de 2014, ao ser aprovado no concurso e
assumir o cargo de técnico de Laboratério/Area: Edificacdes, para ser o técnico
responsavel pela organizacdo dos laboratérios de Materiais de Construcdo e
Mecénica dos Solos no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Nova Venécia,
onde as aulas praticas das disciplinas de Materiais de Construcdo |, Materiais de
Construcdo Il e Mecanica dos Solos sdo ministradas (Ifes; 2021), fiquei
completamente imerso na vivéncia laboratorial, podendo constatar a abrangéncia
dos conceitos fisicos e matematicos aplicados nas disciplinas, como empuxo,
energia de queda, tensdo de cisalhamento, conceitos de pressao, tracédo, aplicacao
de forcas, elasticidade, deformacéo, densidade, massa especifica, superficie
especifica, forca cisalhante, funcbes, estatistica, andlise de dados, médias,
construcdo e interpretacdo de graficos, dentre outros que sé&o utilizados nos
procedimentos laboratoriais. Observando o0 desenvolvimento dos estudantes
durante as aulas praticas ministradas no laboratério e conversando com alguns
deles sobre os procedimentos laboratoriais realizados, pude perceber que,
geralmente, muitos estudantes do curso técnico, ao desenvolverem os trabalhos da

disciplina no laboratoério, ndo percebiam ou assimilavam que estavam fazendo uso
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de conceitos fisicos e matematicos (conceitostais que eram estudados em sala de
aula durante as aulas de fisica e matematica quegeravam as perguntas do porqué
estudar isso e onde vou usar isso na minha vida) nos trabalhos realizados ali
dentro do laboratério durante as aulas praticas das disciplinas de Mecanica dos
solos e materiais de construgcdo. Diante desta constatacdo, e em conversa com
alguns professores das disciplinas, foi percebido que existe a possibilidade de que
muitos ndo percebam a importancia das praticas laboratoriais, praticas estas que
podem auxiliar no aprendizado de conceitos fisicos e matematicos de dificil
contextualizacdo. Apds essa contextualizacdo da problematicacom meu percurso
académico e profissional, denoto as minhas implicacbes com o tema e lanco a
seguinte pergunta: Como as praticas pedagodgicas dos professores poderiam
contribuir para alterar as percepgcbes dos estudantes quanto a contribuicdo das
atividades desenvolvidas no laboratério de Mecénica dos Solos e Materiais de
Construgdo para o seu aprendizado? Assim, o objetivo é desenvolver,
colaborativamente com os professores das disciplinas envolvidas, possibilidades de
uma pratica pedagogica que contemple uma maior articulagdo do ensino de
conceitosabstratos com as praticas de laboratério, favorecendo o desenvolvimento
intelectual dos estudantes. Para compreender os fenbmenos que envolvem as
indagacdes formuladas, a proposta € realizar uma pesquisa com abordagem
metodoldgica qualitativa na modalidade pesquisa-acao, para ampliar as percepc¢des
dos estudantes sobre a contribuicdo do laboratério de Mecénica dos Solos e
Materiais de Construcdo na aprendizagem de conceitos fisicos e matematicos.
Segundo o socidlogo Michel Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-agao é: ‘Um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acao ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ouparticipativo.” A principio, sera desenvolvido um
guestionario semiestruturado a ser aplicado aos estudantes do curso técnico
integrado em Edificacbes — Campus Nova Venécia, que terdo aulas praticas no
laboratorio de Materiais de Construcédo eMecanica dos Solos com o intuito de tomar
conhecimento do quanto os estudantes percebem a contribuicdo das atividades
desenvolvidas no Laboratério no seu aprendizado, compreendendo melhor a
interacdo dos estudantes com o ambiente laboratorial frequentado. Em seguida,

comecaremos uma nova etapa da pesquisa um ciclo de estudos durante o qual
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serdo mantidas conversas com os professores de Matematica e Fisica para
compreender como eles entendem as atividades desenvolvidas no laboratério, bem
como realizados planejamentos integrados em conjunto com eles para estudar
novas formas de conceber as aulas préaticas no laboratorio para a insercdo de
aulas de fisica e matemética também nesse espaco. Encerrando o ciclo de estudos
e planejamento integrado, e obtendo deste estudo umplanejamento para uma aula
experimental, sera aplicado no cotidiano das aulas préticas de laboratério esse
planejamento experimental. Apos essa aula, serd aplicado novo questionario aos
estudantes para que eles possam avaliar como assimilaram a nova forma de aula
pratica, quais novas percepcdes puderam ter ao estarem recebendo uma aula com
mais de um professor ao mesmo tempo, contextualizada nocampo da mecéanica dos
solos e materiais de construcdo, e se essa integracdo € proveitosa para eles, se
gostaram dessa nova forma de aula. Como resultado, espera-se que a compreensao
de tais conceitos fisicos abstratos seja favorecida por aulas praticas mais
integradoras, proporcionando um melhor desenvolvimento intelectual dos

estudantes e um melhor desempenho escolar.
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A presente proposta visou contribuir com o conhecimento da realidade dos
Egressosdo Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
(Ifes), dando especial atencdo aos estudantes do ensino médio. Como nos afirma
Marchand (2006) “o ensino médio, atualmente a ultima etapa da Educacéo Basica,
passou por uma trajetdria histérica de muitas reformas e de pouco acesso a
grandes parcelas da sociedade.” Elucida Saviani, (2003) que o trabalho aparece em
todos os niveis escolares como principio norteador de processos e também do
préprio curriculo, estando implicito no ensino fundamental e de forma mais clara e
explicita no ensino médio. A educacao e mais especificamente a educacgéo para o
trabalho estdo inseridas em um contexto de disputas entre grupos de classes e
interesses diversos e especificos e sofre assim, direcionamentos e
redirecionamentos em suas politicas a depender da forca de cada grupo em dado
momento historico e sua correlacdo de forcas. No Brasil, a relacdo entre educacéo
e trabalho fica realmente evidente a partir do ensino médio. Desde o ano de 2008
os Institutos Federais tém atuado, com destaque, na oferta desta modalidade de
educacdo, democratizando o acesso a estudantes de diversas camadas sociais e
diferentes realidades econémicas, por meio do processo de interiorizagdo de seus
campi. A lei 11.892 de 2008 que Instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia. Emseu artigo 1° inciso |V, constituiu “as escolas técnicas Vinculadas as
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Universidades Federais” ainda em sua Secao lll relativa aos objetivos dos Institutos

Federais pode-se ver no Art. 79 inciso | que “observadas as finalidades e
caracteristicas definidas no art 6° desta lei, sdo objetivos dos Institutos Federais: | -
ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental...” (BRASIL, 2008).
Como previsto em nossa atual lei de Diretrizes e Bases da Educagdo “O ensino
técnico abrange trés diferentes formas” (BRASIL, 1996), sendo estas a integrada, a
concomitante e a subsequente. Segundo Inep (2020) a forma integrada é
responsavel por cerca de 35% das 1.874.974 matriculas vigentes no Brasil no ano
de 2019, j4 no Estado do Espirito Santo esta porcentagem é um pouco maior,
atingindo 39% do total. No que tange a politica de egressos da instituicdo podemos
afirmar que ela é ainda incipiente, pois, conforme Ifes (2020), foi iniciada a
construcdo de uma ferramenta intitulada observatério de egressos, entretanto,
ainda ndo ha dados concretos para serem apresentados no relatério de gestao
referente ao ano de 2019, dltimo publicado até a presente data. Diante deste
panorama, ndo é possivel, neste momento, afirmar qual a relacao existente entre o
total de estudantes ja formados eo numero destes que atuam como profissionais
empregados nas &reas correlatas aos cursos técnicos ou mesmo, aos Cursos
superiores ofertados pelo Instituto. Em seu trabalho, Carneiro et al., (2020) realizam
um levantamento sobre a realidade da politica de egressos nos Institutos Federais
de Educacao, comparando as politicas propriamente ditas e/ou mecanismos de
acompanhamento, deste grupo, desenvolvidas por estas instituicdes. Os resultados
encontrados demonstraram como esta tematica ainda € pouco explorada, “No
portal de periddicos da CAPES, ao buscar por assunto o termo egresso da
educacdo profissional sdo apenas 28 trabalhos”. (CARNEIRO et. al., 2020). E
qguando da consulta realizada no catalogode teses e dissertacbes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sdo encontradas ainda
menos referéncias, de forma que “...0 egresso do ensino profissionalizante é tema
de apenas 9 trabalhos.” (CARNEIRO et. al., 2020). Demonstrando assim, como a
tematica ainda é pouco explorada no meio académico. Dentre as politicas publicas
nacionais que se preocupam com a tematica, encontramos o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacéao Superior(SINAES), que estabelece que o acompanhamento
de egressos € um dos tépicos solicitados nos relatérios de acompanhamento das

Comissbes Setoriais de Avaliacdo (CSA) e nos processos de avaliacdo da
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qualidade dos cursos e Instituicbes. Apesar da Legislacdo referente ao SINAES
ser de 2004, no ano de 2015, em documento apresentado pelo INEP, as
instituicbes superiores apresentavam pouquissimos relatérios relacionados aos
egressos. O percentual de instituicbes de ensino superior com relatérios de
avaliacao institucional/egressos na Regidao Norte corresponde a 6,13% do total de
261; na Regido Nordeste é de 10,35%; a Regido Sudeste tem o percentual de
53,25%; a Regidao Sul tem 19,93%; ea Centro-Oeste com 10,35%. O proprio
documento deixa claro que esta baixa informacdes e situacdo dos Egressos das
IES. Baseando-nos nesses dados, podemos afirmar que a Avaliagcédo Institucional
(Al), na grande maioria das IES integrantes do 2° Ciclo Avaliativo dos Sinaes,
devera buscar se apropriar das informacdes que os egressos poderiam fornecer
para uma avaliacdo da instituicdo. Ou seja, este enorme potencial que as pesquisas
sobre metodologia da educagdo apontam como de suma importancia na avaliacao
educacional ndo esta sendo utilizado como insumo do processo avaliativo. (INEP,
2015). Nesta linha, a situacdo de consulta aos egressos dos cursos técnicos
encontra-se em situacao ainda mais critica, uma vez que nao héa legislacao que
determine uma politica de acompanhamento dos cursos de nivel médio tdo bem
instituida como a do SINAES, fazendo-se necessaria a realizacdo de trabalhos que
abarqguem este campo tao repleto de dados e tdo escasso de pesquisas. Visando
compreender a situacdo atual da politica de egressos do Ifes, bem como as
atividades que estéo sendo realizadas de forma descentralizada pelos campi, foram
propostas trés acdes: consulta ao site institucional do Ifes, consulta ao Sistema de
Gestado e Geracdo de Documentos do Ifes (Gedoc) e consulta ao Sistema Integrado
de Patriménio, Administracdo e Contratos (SIPAC). A consulta ao site institucional
se deu pelo fato de os dados ali contidos serem alimentados de maneira
centralizada pela Assessoria de Comunicacao da Reitoria e pelas Coordenadorias
de Comunicacdo Social dos Campi. As principais noticias do Instituto sdo postadas
no site central e permanecem disponiveis para consulta posterior. Realizando-se
uma busca no menu de registrode noticias com o termo “egresso” sao retornados
148 resultados que compreendem noticias do ano de 2009 a 2020. Os assuntos
foram classificados por similaridade e distribuidos em 12 grupos, sendo que 17%
das noticias guardam relacdo com eventos que contaram com participacdo de
egressos como ouvintes e 45% apresentaram noticias genéricas, que apenas

continham o termo “egresso” em eu texto, mas ndo o tinham como o foco da
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acdo relatada. Noticias relacionadas a projetos e programas que envolvessem tal
publico contaram com apenas 11% dos retornos. A consulta ao Gedoc se mostra de
grande importancia, pois € nesse sistema que sdo cadastradas todas as portarias,
resolugcbes e normativas do Instituto. A consulta a este sistema é publica, ndo
sendo necessério que se realize login especifico. A busca por palavra-chave neste
sistema € especifica, diferenciando-se o0 singular do plural e retornando
documentos distintos mediante esta consulta. Ao se consultar o termo Egresso
foram retornados 74 registros relativos aos anos 2009 a 2021, j4 a pesquisa com
0 termo egressos retornou 206 portarias que formam grupos de trabalho para
realizacdo de acdes voltadas para o acompanhamento de egressos, formaliza
realizacdo de eventos de egressos, ou nomeia fungdes gratificadas para
responsaveis pelo setor de acompanhamento além de parabenizar servidores e
também egressos, por atividades realizadas. O SIPAC é o local onde ficam
armazenados todos os processos e documentos eletronicos gerados pelo Ifes, ele
permite uma busca simples e uma busca refinada por assunto detalhado, ndo ha a
busca por palavras-chave. Os termos egresso, Ou egressos, hao retornam
resultados quando lancados na busca simples, ou detalhada de acesso publico.
Também néo ha assunto do Conselho Nacional de Arquivos (CONARQ) cadastrado
com o termo egresso, no Sipac do Ifes. A partir do conhecimento deste panorama,
foi proposta uma pesquisa interventiva que pretende-se gerar um procedimento
continuo de cruzamento de dados dos CPF dos egressos do Ifes com os dados
contidos na Relacdo Anual de Informacdes Sociais (RAIS) e do Cadastro Geral de
Empregados e Desempregados (CAGED) apresentando um quadro mais realista da
presenca dos egressos do Ifes no mundo do trabalho. Além de paralelamente
desenvolver uma metodologia de busca ativa, para recuperacdo de dados e
realizacdo de contato com os egressos nao cadastrados nos bancos de dados da
instituicdo.Para se determinar o grupo participante da busca ativa foi produzido
guestionario semiestruturado e metodologia baseada na técnica conhecida como
“Snow Ball”, que permite encontrar respondentes egressos nao previstos partindo-
se de um grupo menor conhecido e pré-determinado. “O tipo de amostragem
nomeado como bola de neve é uma forma de amostra nao probabilistica, que utiliza
cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico de amostragem néo é
possivel determinar a probabilidade de selecdo de cada participante na pesquisa,

mas torna-se (til para estudar determinados grupos dificeis de serem
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acessados.” (VINUTO, 2014, p. 203). Tal técnica é importante pois “foi verificado, a
partir das pesquisas consultadas sobre o tema acompanhamento de egressos, que
as principais dificuldades encontradas sdo conseguir contato com 0S egressos,
devido a mudancas de endereco, e-mail e/ou telefone, bem como sua
disponibilidade em participar das pesquisas.” (BOTELHO et al. 2020). Conclui-se
entdo que, a proposta de intervencdo do presente projeto podera contribuir com o
processo de reflexdo sobre os Projetos Politicos Pedagodgicos e Matrizes
Curriculares dos Cursos, colaborando com uma visdo critica sobre 0 processo
formativo dos estudantes que por ela passarem, aguardando a aprovacao do

Conselho de Etica em Pesquisas com Seres Humanos do Ifes.
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CONTEXTO E POSSIBILIDADES DO PME EM CAMAMU/BA:
PROPOSICOES PARA A QUALIFICACAO
DA EDUCACAO BASICA

Roberta Souza Passos Lavigne (UFBA)®
E-mail: robertalavigne @ufba.br

As politicas publicas se constituem de normas para a garantia dos direitos a uma
sociedade, no Brasil este fato pode ser observado pela instituicdo de leis, planos,
diretrizes, programas, projetos, fundos para o financiamento e desenvolvimento,
assim se dispde também na Educacao. O fenbmeno a ser observado tem relevancia
por se tratar de politicas publicas instituidas. O objeto deste estudo é o Plano
Municipal de Educacdo — PME, do municipio de Camamu/Ba (Lei Municipal n°®
787/2015), configurando-se quanto um Plano de Estado, caracterizando-se como um
instrumento de gestdo e controle social, tendo por finalidade direcionar esforcos e
investimentos para 0 avanco da qualidade da Educacao. Considerando a relevancia
da pesquisa sobre a Implementacdo do Plano Municipal de Educagdo e a
qualificacdo da Educacao Bésica, que traz em seu escopoo contexto do municipio de
Camamu/Ba. A populagdo do municipio esta em torno de 35.180 habitantes,
distribuida em 15.618 (44,4%) populacdo da sede e 19.562 (55,6%) populacdo da
zona rural. A esfera educacional apresenta um panorama de oito mil alunos e
trezentos e oitenta professores efetivos na Educacdo Basica da Rede Publica
Municipal (Educacao Infantil e Ensino Fundamental), distribuidos em oitentae duas
escolas, das quais apenas quatorze estdo dispostas na sede do municipio e
sessenta e oito estdo dispostas na Zona Rural em treze nucleos rurais, distribuidos
das mais diversas formas para atender as peculiaridades. Neste contexto diverso e
plural, manifesta-se a inquietagéo frente a reflexdo daatual conjuntura educacional do
municipio de Camamu, considerando seus avancos, estagnacdes e retrocessos,
diante das suas possibilidades e limitacbes. Assim, apresenta-se quanto

problematizagdo a ser investigada: Como o0s processos de monitoramento e
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avaliacdo participativos e democréaticos podem se configurar como possibilidades
para potencializar a implementacdo do PME no municipio de Camamu/ Ba? A
investigacdo objetiva analisar o processo de implementacdo do PME do Municipio
de Camamu/Ba (2015-2025), como referéncia de Gestdo Educacional de forma a
garantir a qualidade da Educacéo Basica, considerando o Plano como uma Politica
Publica Educacional, transversal as vinte metas, com finalidade de ser um Plano de
Estado. Como encadeamento tem-se 0s seguintes objetivos especificos: Apresentar
0 contexto das Politicas Publicas Educacionais no municipio de Camamu,
estabelecendo a relacdo de convergéncia entre o PME (Lei Municipal n © 787/ 2015)
e 0 PNE (Lei Federal n © 13.005/2014); Demarcar o desenvolvimento proposto pelos
Indicadores das Metas do PME no decénio 2015 — 2025, para avanc¢o da qualidade
da Educacdo Basica do municipio em tela; Caracterizar a conformidade entre as
Estratégias do PME e as acdes da SEMEC para garantia da qualidade da Educacéo
Béasica, bem como os desafios e perspectivas advindos desse processo; Analisar 0
panorama apresentado no monitoramento e avaliago do PME e seus
desdobramentos na qualidade da Educacdo Basica; Propor intervencdo para
potencializar e materializar a implementacdo do PME a partir da pesquisa-intervencéo
com propadsito de reverberar no avanco da qualidade da Educacao Béasica. Partindo
desta premissa, o papel da sociedade civil e das instancias de controlesocial precisam
assumir mais decididamente a funcédo de direcionar os discursos sobre o préximo
Plano (2025 — 2035), assim como participar efetivamente dos processos de
monitoramento e da avaliacdo. Deste modo, o mérito da pesquisa esta em investigar
a realidade diagnosticada, os estudos de demandas existentes, as metas projetadas,
onde as conjecturas levam a discussdo das reais motivacdes da ndo consolidacéo
da implementagcdo do PME quanto Plano de Estado e Politica Publica de Gestéo da
Educacdo, e como os processos de monitoramento e avaliacdo democraticos e
participativos podem se constituir quanto possibilidades de materializacdo do PME
do municipio de Camamu. Diante do fendmeno observado a pesquisa esta
imbricada no paradigma do método do Materialismo Histérico-Dialético, de Karl
Marx, que serad a priori a relacdo tedrico-metodologica de investigacdo. Nesta
concepcao ontoldgica da realidade socialdas condi¢gdes objetivas e subjetivas postas
entre o instituido e o instituinte, os procedimentos metodoldgicos previamente

apresentados serdo suporte para conhecer, interpretar e intervir na realidade
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apresentada por meio dos processos de monitoramento e avaliacdo participativos e
democréaticos do PME do municipio de Camamu/Ba. A dialética serd empregada
como possibilidade para potencializar a materializacdo das Estratégias previstas no
PME através das acdes desenvolvidas pela SEMEC — Secretaria Municipal de
Educacao, buscando intercruzar os percursospara que reverberem na qualidade da
Educacédo Basica e no alcance das Metas previstas, ou seja, ha implementacdo do
PME como Politica Publica.Na etapa de revisdo bibliografica foram elencados
previamente para serem utilizados como aportes tedricos e metodolégicos: textos
sobre o Materialismo Histérico-Dialético; textos de Dermeval Saviani (2005), na
dialética entre a Teoria Critica e a Educacéo; Luiz Fernandes Dourado (2017 e 2020)
e Carlos Augusto Abicalil (2014) seréo aporte para tessitura entre o PNE e o PME, e
0s processos de monitoramento e avaliacdo democraticos e participativos; Veronica
Almeida e Roseli S& (2017) contribuirdo com as concepg¢fes de intervencao
MPED/FACED/UFBA. Para uma compreensao mais ampla sobre os métodos e
procedimentos de pesquisa apresentados foram consultados Bernadete Gatti (2012),
Marilia Pires (1997), Nadia Teixeira (2015), Tatiana Gerhardt e Denise Silveira
(2009). Nesta perspectiva, buscando delinear um percurso de aplicacdo optou-se
pela pesquisa-intervencdo, na perspectiva da abordagem qualitativa. Para
desenvolver a pesquisa foram selecionados o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: revisdo bibliografica; analise documental; coleta de dados; grupos
focais representados pela Comissdo Permanente de Acompanhamento e Avaliacao
do PME, Secretario Municipal de Educacédo e Técnicos da Secretaria Municipal de
Educacado e Cultura; escuta sensivel de diversos atores envolvidos; e observacao
participante. O percurso da pesquisa partira do estudo e analise da Lei dos Planos —
PNE (Lei n® 13.005/2014) e PME (Lei n° 787/2015); analise dos Relatérios de
Monitoramento e Documentos de Avaliacdo do PME de Camamu/Ba, bem como dos
Relatorios dos Ciclos do PNE; em disposicdo com a Constituicdo Federal de 1988, a
LDBEN 1996, entre outros documentos pertinentes. A presente proposta apresenta
uma pesquisa em fase inicial, as intencdes interventivas sdo um esboc¢o do projeto
de investigacao, assim, as etapas descritas estdo previamente definidas, no entanto,
poderdo ser remodeladas. Propdem-se que esta pesquisa apresente a comunidade
camamuense uma andlise fundamentada do status do Plano Municipal de

Educacgédo, contribuindo para a implementagcdo das Politicas Publicas, para o
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desenvolvimento da qualidade da Educacdo Basica e entregue a Secretaria
Municipal de Educacdo um instrumento que subsidie a Gestdo Democratica e
Participativa da Educacao. Neste sentido, a pesquisa pretende intervir por meio dos
processos de monitoramento e avaliagdo democraticos e participativos do Plano
Municipal de Educacéo, tecendo possibilidades para potencializar sua materialidade
influenciandono avanco da qualidade da Educacéo Basica. Como inferem Almeida e
Sa, (2017, p 3) ‘I..] pesquisa ndo como um fim em si mesma, mas como uma
possibilidade de intervir diretamente nos processos educativos em que atuam 0s
profissionais em formagdo. ” Deste modo, serdo adotadas postura ética, objetiva,
critica, indagadora, com caracteristica factivel, interessante ao investigador,
inovadora e relevante para comunidade cientifica e para direcionamentos futuros
para a comunidade local. Pressupondo a exequibilidade da proposta, a priori pensa-
se em propor quanto produto de pesquisa-intervencdo a implantagcdo de um portal
eletrénico, que pode serancorado no Portal do Municipio através de uma aba, para
tornar publico e dindmico os processos de monitoramento e avaliagdo, onde as
instancias competentes como aSEMEC e a ETMA, alimentem os dados técnicos da
Série Histérica das Metas e Indicadores, os status das Estratégias e as acdes
propostas e desenvolvidas, podendo anexar evidéncias (documentos, fotos, relatos,
entre outros). Esboca-se a possibilidade deste design grafico de portal comportar
acesso das Equipes Gestoras e Professores em um campo de experiéncias
exitosas, estas seriam inseridas por estes atores através de senha propria e seriam
suporte para os processos de monitoramento e avaliagdo posteriores, compondo
uma Rede em Movimento. A proposta configura-se quanto instrumento para colocar
o PME em Movimento, onde o monitoramento e a avaliacdo democréticos e

participativos sejamprocessos de intervencao.
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PROPOSICOES NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAO.
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A ideia de que a pesquisa deve ser parte integrante do trabalho do professor na
sala de aula vem sendo defendida por muitos educadores ao longo dos ultimos 30
anos, por estudiosos internacionais e nacionais da area educacional e suas obras
publicadas. Destacamos as contribuicoes de Garcia (1992), Schén (1992), Gomez
(1992), Névoa (1992), Zeichner (1992 e 1998), Perrenoud (1993), Alarcdo (1996),

Giroux (1997), Estrela & Estrela (2001), Contreras (2002), Estrela (2002), J& entre as
contribuicdes de estudiosos brasileiros podemos destacar, Cunha (1993), André
(1994), Ludke & André (1996), Demo (2001), Ludke (2001), Maciel (2002), Pimenta
(2002), e Veiga (2002). H4 uma concordancia entre estes especialistas de que a
pesquisa € essencial na formacéo docente. No Brasil, a discussao sobre a tematica
se deu a partir da década de 1990 com a insercdo das obras de Antonio Névoa
(1992), Zeichner (1992), Shon (1992) e Perrenoud (1993), que contribuiram para o
gue seria o saber docente. Em comum, esses autores defenderam a emancipacao
do professor como sujeito que deve decidir e encontrar prazer na aprendizagem e na
investigacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Zeichner (1998) citada por
Pimenta (2005) ressalta a importancia de preparar professores para que assumam
uma atitude reflexiva (acrescento também critica) em relacdo ao ensino e as
condi¢des que o influenciam, reconhecendo que o processo educacional esta inter-
relacionado ao aprendizado e reflexdes sobre as praticas do cotidiano permitindo o
elo entre os saberes. Para IMBERT (2003), o motor da pedagogia € a praxis
pedagdgica, que funciona como um instrumento de produgdo de autonomia, na
direcdo de produzir sujeitos que falam. E preciso tempo e prudéncia para modificar
as praticas pedagodgicas construidas historicamente. Para o autor, a questdo da

praxis se da na direcdo de consolidar um projeto de autonomia, que implica em
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trabalhar o imaginario sobre o qual a instituicdo se apoia. Ao enfatizar que o saber
docente néo deve ser formado apenas da pratica, mas também nutrido pelas teorias
da educacdo, Pimenta (2005) salienta que ambas se resignificam, dotando os
sujeitos de variados pontos de vista para uma acao contextualizada. Ao desenvolver
um levantamento sobre a importancia do professor-pesquisador, queremos dar
énfase ao fato de que esse professor, de forma intencional ou nédo, ja desenvolve a
pesquisa a partir das suas préaticas pedagdgicas. Pretendemos como intencdo
tematica analisar essas préaticas pedagogicas, desenvolvidas a partir do instrumento
"planejamento”. A partir dele se operacionaliza o processo de implementacéo,
avaliacdo dos resultados e estratégias de intervencdo. Entendemos assim, que as
praticas de planejamento do professor, se traduzem em metodologia da pesquisa-
acdo. Para Thiollent (2011) a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com
funcdo politica, associada a uma acao ou a resolucdo de um problema coletivo no
qual os pesquisadores e o0s participantes representativos da situacdo estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo, em que as pessoas implicadas
possuem algo a ‘dizer’ ou ‘fazer’. Em sala de aula, a investigacdo-acao realizada
pelos docentes, torna-se o0 meio pelo qual o curriculo se concretiza. Para
implementa-lo, os professores precisam desenvolver estratégias pedagogicas
préprias, as quais dependem do contexto em que eles atuam. Para Stenhouse
(1998) ao fazé-lo, colocam-se em processo de pesquisa-acdo, tornando-se
observadores participantes nas aulas e na escola, cabendo-lhes a decisdo e a
responsabilidade sobre o processo educativo em sala de aula. Ao longo dos ultimos
oito anos , juntamente com o0s colegas temos atuado no sentido de desenvolver
acOes educativas na perspectiva da intervencao socio educacional que tem
resultado na diminui¢do do indice de evasdo, no aumento das aprendizagens e na
erradicacdo do bulling e violéncia no ambiente da sala de aula. Essas acdes se
fizeram necessarias tendo em vista o local onde a escola esta inserida - um dos
bairros mais violentos de Salvador, que convive com a guerra das faccoes
criminosas disputando o controle do trafico de drogas. Pretendemos estudar essas
praticas de planejamento e reorientacdo, a fim de instituir a pesquisa-acdo como
possibilidade concreta de praxis e de formacdo docente. Para tratarmos sobre ela,
nao podemos deixar de enfatizar as contribuicbes de Lawrence Stenhouse, que
defendeu um posicionamento investigativo por parte dos professores. Segundo ele,

a prética curricular reflexiva deve explorar os principios que norteiam a relacdo entre
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ensino e pesquisa, utilizando a investigagdo como recurso didatico. Entendemos
que essa praxis pela pesquisa, se desdobra naturalmente no espaco educativo,

através dos planejamentos individuais dos professores. O ato de planejar: Propor
acOes, avaliar as poténcias e fragilidades. Replanejar. Desenvolver estratégias para
os alunos que nado alcancaram as aprendizagens previstas, identifica-los por niveis
de aprendizagem, avaliar as aprendizagens desenvolvidas e quais os alunos
apresentaram maior dificuldade de compreenséo. Desenvolver acdes de integracao,
dindmicas de grupo, dentre outros para diminuir a evasdo. Dialogar com a
comunidade e com 6rgdos governamentais e sociedade civil organizada ao entorno
da escola para além do processo de ensino. Todas essas acbes desenvolvidas na
escola e em cada sala de aula, ocorrem a partir  do
planejamento/replanejamento/avaliacdo do professor. Segundo Stenhouse (1998),
para implementar esse curriculo os professores precisam desenvolver estratégias
pedagdgicas proéprias, as quais dependem do contexto em que eles atuam. Diante
desse cenario a intencdo da pesquisa interventiva, busca responder a questéo:
Como ocorrem os processos de planejamento/ execucao/ avaliacdo/ replanejamento
na escola? Tal processo € compativel com praticas de pesquisa-acao? Segundo
Elliott (1997, p.15), a pesquisa-a¢do permite superar as lacunas existentes entre a
pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e 0s
resultados ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas
praticas, por isso favorecem amplamente as mudancas. A situacdo problema
apresentada encontra um amparo bibliografico para discusséo e novas significacées
a partir do entendimento de John Elliot (1997), Lawrence Stenhouse (1998), Kenneth
Zeichner (1992, 1998), Stephen Kemmis (1988) dentre outros, que discutem a
pesquisa-acdo enquanto metodologia da pratica. A escola, como curriculo vivo, esta
em constante transformacao justamente por serem humanos seus principais atores.
Se discute na literatura - no campo da Educacéao, o perfil do professor pesquisador e
notamos que ele tem sido associado a oportunidade de pratica reflexiva que busca
a pesquisa como forma de melhorar sua pedagogia académica e melhores formas
de estimular seus alunos ao senso critico. Sabemos que a pesquisa € primordial
para as atividades do docente, pois o professor que assume a postura de
pesquisador compromete-se e dialoga com a elaboracdo critica de sua atividade
pedagdgica e com as (re)descobertas que faz. Ainda assim, ha pouca producgéo

literaria sobre a dindmica do professor em acdo no fazer pedagogico. Como este
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profissional se constitui na dindmica das praticas educativas? Como este profissional
operacionaliza as acdes de intervencdo, diante das mudltiplas realidades que
demandas aprendizagens diversas em sala de aula? Pedro Demo faz lembrar Paulo
Freire quando pontua em seus escritos: “Quem sabe dialogar com a realidade de
modo critico e criativo faz da pesquisa condicdo de vida, progresso e cidadania”.
Para além da questdo central dessa pesquisa interventiva, no seu desenvolvimento,
pretendemos responder, dentre outras a questdo: Como a pesquisa-acdo pode se
traduzir em metodologia do trabalho docente votada para questbes interventivas?
Como a pesquisa-acao se traduz em caminhos de emancipacdo que permitam a
autonomia dos professores diante de uma série de acdes, avaliagbes e programas
gue néo respeitam a dindmica local da escola, nem o trabalho de intervencao feito
pelos professores? O projeto de intervencdo, baseado no estudo sobre as
possibilidades da pesquisa-acdo como estratégia pedagogica com foco nos
processos de ensino e de aprendizagem, tera como base o modelo de estudos de
Michel Thiollent: Fase exploratéria / Fase principal/ Fase de acdo / Fase de

avaliagéo.
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IMPACTOS DE MARCADORES SOCIAIS NA TRAJ ETORIA
ESCOLAR DOS ALUNOS DO IFES NOVA VENECIA:
PRIMEIRASIMPRESSOES

Thaina Rodrigues Gava Angeli (UFBA)®?
E-mail:thaina@ifes.edu.br

Entendendo a importancia da escola como um espaco de construcdo de saberes,
debates e oportunidade de mobilidade social, isso €, a educacdo ndo somente para
omundo do trabalho, mas também para a vida, se faz necessario direcionar nossos
olhares e acdes para que o direito a educacdo nao seja resumido apenas a dados
estatisticos de ingressos nas escolas. Nao podemos pensar nos sujeitos da
educacdo como seres isolados, pois eles pertencem a um meio social, ttm suas
vivéncias e histérias que ndo devem ser desconsideradas, uma vez que as
desigualdades historicas podem levar a desigualdades educacionais. “Prevalece a
visdo escolar. Desiguais em alfabetizacdo, em escolarizacdo, em acesso e
permanéncia escolar. Mais recentemente desiguais em resultados de
aprendizagem, no padrao de qualidade. Ainda esté arraigada a visdo de que o ser
desiguais em percursos escolares os torna desiguais nos percursos sociais.”
(ARROYO, 2011, p. 84). Compreender quem é o corpo discente da escola,
entendendo como ocorrem suas relacdes socioecondmicas nos leva a refletir sobre
guais séo as condi¢cOes de vida desses alunos e como a escola deve agir para que
eles tenham as condi¢cdes mais favoraveis possiveis para o aprendizado. O direito a
educagcdo no Brasil esta estabelecido no artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988, portanto este deve ser garantido a todos, independentemente de qualquer
condicao pessoal, uma vez quea educacao € a base na formacgéo das pessoas. Uma
pessoa que passa pelo processo de escolarizacdo tem melhores condicbes de
realizar e defender seus outros direitos. Entretanto, ndo podemos desconsiderar que

nosso historico de pais escravocrata nosleva a vivenciarmos um pais extremamente
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desigual, em que as questdes sociais impactam também na educacéo, ao ponto das
marcas trazidas pelos alunos ao ingressarem na escola condicionarem sua trajetoria
académica. O conceito de marcadores sociais pode ser entendido como a
marcacdo das diferencas dentro da sociedade, ou seja, um processo de
identificacdo das diferencas no contexto social como por exemplos: raca, classe,
género, sexualidade, territério, religido entre outros. Um campo de estudo, que
aborda as questbes de desigualdadese hierarquia entre as pessoas. A expressao
“‘marcadores sociais da diferenca” transformou-se, assim, numa maneira de
denominar essas diferencas socialmente construidas e cuja realidade acaba por
criar, com frequéncia, derivacdes sociais, no que se refere a desigualdade e a
hierarquia”. (SCHWARCZ, 2019, p. 11). Estas diferencas ficam ainda mais
determinantes e preocupantes a partir do momento que ocorrem conexdes entre si,
isto é, a interseccionalidade dos encontros desses marcadores. “A perspectiva dos
marcadores sociais da diferenca se intensifica na interseccionalidade,
especialmente nos contextos de opressfes sistémicas e estruturais da populacao
afrodescendente”. (HIRANO, 2019). Sendo a escola um ambiente também desigual,
fruto das condicbes de vida dos alunos que nela adentram, uma vez que as
posicbes que as pessoas ocupam na sociedade ainda s&o condicionantes na
trajetéria académica; é clara a necessidade de uma acao diante disso, pois apenas
uma inclusdo quantitativa desses alunos de origem mais popularesa escola, ndo é
suficiente, devemos avaliar a qualidade da sua efetiva integracdo. Mais do que
garantir direitos iguais, mais do que tratar sobre igualdade, é preciso equidade.
Haddad (2012, p.218): “A equidade educativa significa igualar as oportunidades
para que todas as pessoas possam ter acesso, permanecer e concluira educacao
basica e, ao mesmo tempo, desfrutem de um ensino de alta qualidade,
independentemente de sua origem étnica, racial, social ou geografica.”
Considerando o historico de injusticas e desigualdades do nosso pais € preciso
reconhecer a importancia das acfes afirmativas para combater as desigualdades e
as discriminacdes, isso porque mais do que dar oportunidades iguais para as
pessoas, € preciso enxergar a necessidade de uma igualdade de condi¢des
(GOMES, 2012). “Agéo afirmativa nao se confunde nem se limita a cotas” (GOMES,
2012, p.26) mas aconstituicdo de politicas que venham solucionar os problemas
histéricos e atuais de desvantagens de uns em relagéo a outros. Diante de todo esse

contexto apresentado, e das reflex6es tedricas abordadas, a pesquisa tem como
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tema politicas de acbes afirmativas, e a probleméatica: quais os impactos dos
marcadores sociais género, ‘raca e classe na trajetéria  escolar
(rendimento/evasdo/concluséo do curso) de alunos do Ensino Médio Integrado do
campus Nova Venécia? E, especialmente, como tais marcadores impactam o
percurso de ingressantes na instituicdo pelo sistema de cotas? Essa € uma
problematica real para o Ifes campus Nova Venécia, e ja vem sendo sinalizada por
alguns setores do campus como de alta relevancia para o desenvolvimento de suas
atividades, uma vez que nesses 11 anos de servico no campus, acompanhando a
trajetéria dos alunos desde a primeira turma de ensino médio integrado, venho
percebendo que existem alunos que evadem facilmente, que ficam retidos e, assim,
saem para outras instituicdes e ainda ha aqueles que demoram mais que o tempo
regular para concluir o curso. O objetivo geral da pesquisa é : “ldentificar e
compreender o perfil do corpo discente dos cursos técnicos integrados do Ifes
campusNova Venécia de 2010 a 2020, por meio da analise dos marcadores sociais
de género,raca e classe, a fim de apresentar diretrizes para a formulacdo de uma
politica de acdes afirmativas do IFES”. Assim, abordaremos na pesquisa, nao
somente questdesrelativas ao acesso das classes populares ao Ifes Campus Nova
Venécia, mas também sobre a permanéncia: material, académica e
simbdlica/cultural/social desses alunos. As acdes afirmativas devem contemplar
medidas para além do ingresso, a fimde garantir o éxito e o sucesso escolar. O Ifes
como um todo ndo possui uma politica estabelecida de acbes afirmativas, tendo
somente instituida a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) para entdo atender as
necessidades materiais dos alunos emvulnerabilidade social, entretanto ja esta claro
a importancia e a necessidade de tratarmos ndo apenas da permanéncia material.
Embora tenha uma fase introdutéria quantitativa, a pesquisa sera primordialmente
gualitativa quanto a abordagem do problema, pela analise documental, pelo estudo
de caso e pela realizacdo de entrevistas. As indicacdes metodolégicas tém como
tedricos de base: André (2013), Lakatos e Marconi (2017), Gil (2014), e Flik (2019) .
O estudo acontece no Instituto Federal do Espirito campus Nova Venécia, sendo a
populacdo a ser estudada na pesquisa os servidores efetivos lotados nas
coordenadorias de: Registro Académico, Gestdo Pedagodgica e Assisténcia a
Comunidade, Direcdo geral e docentes. O levantamento documental foi feito
extraindo dados do Sistema “Qacadémico”, dados estes, de alunos ingressantes
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ofertados pelo campus na modalidade de ensino médio integrado, no periodo de
2010 a 2020. Apos esse levantamento documental, serdo realizadas entrevistas no
formato semiestruturada com os servidores mencionados acima, a fim de
compreender, a partir da atuacao profissional destes, a relacdo dos marcadores
sociais na trajetéria do discente dentro do campus, priorizando na escolha os que
atuam ha mais tempo no campus, a fim de se compreender o objeto estudado
através de multiplos olhares. O servidor sera convidado por mim de forma
individualizada e presencialmente em sua sala de trabalho, onde explicarei sobre a
pesquisa. Para participacdo na pesquisa terd o registro de aceite ao assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento. Até o momento foi realizado
todo o levantamento de dados do sistema “ QAcadémico”, e para efeito de uma
analise preliminar, uma vez que as andlises detalhadas acontecerdo apds a
realizacdo da entrevista semiestruturada com os servidores, fica evidente a
necessidade de uma analise de interseccionalidade, considerando ndo somente
uma variavel. A Lei de Cotas, foi determinante para o aumento do numero de
ingresso dos alunos pretos e pardos, uma vez que antes dessa lei o niumero de
alunos desse grupo, especialmente pretos, era minimo. Aponto neste momento, a
necessidade de nos debrucarmos especialmente sobreo marcador social da raca.
Pois diante dos dados levantados, mais do que a questdo escola de origem e
classe, nossa atencdo necessita ser paraeste marcador, uma vez que apesar de
conseguirmos aumentar a quantidade de ingressos de pretos e pardos, através da
“Lei das cotas”, se faz necessario agir em relacdo a permanéncia e sucesso desse
grupo dentro da escola. Esses grupos apresentam taxas de conclusdo e
permanéncia sempre abaixo do grupo de brancos, por exemplo. Assim sendo, €
extremamente importante e necessario continuarmos e introduzirmos novas acoes

gue garantam o éxito e a permanéncia dos alunos.
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Quando se fala em curriculo escolar, € comum que se pense em um conjunto de
normas pré-definidas que apenas apontam o qué e como deve ser ensinado. Porém,
discutir curriculo vai muito além disso. Uma vez que esse documento € capaz de
expressar variadas concepcbes de verdades, valores e visbes, sua elaboracdo e
reformulacdo passa por tensBes e disputas. Podemos dizer que o curriculo é
construido buscando modelar as relagbes sociais no sentido pretendido de quem
detém o poder, e é uma expressao de identidade. Assim, diversas tematicas podem
ser tratadas de formas diferentes (se forem tratadas), dependendo da teoria curricular
gue as dé suporte, por exemplo, questdes sociais como raca, classe, desigualdade,
incluséo, a visdo sobre fracasso escolar, disciplina, bem como género e sexualidade,
que serdo o foco da discussao aqui trazida. Considerando o potencial formativo tao
grande que os curriculos expressam, o que dizer dos curriculos de formacao de
professores? E preciso ter atencdo redobrada com os curriculos das licenciaturas,
uma vez que, essas pessoas formadas irdo se apropriar dos saberes adquiridos em
seu curso de graduacao e atuar diretamente nas instituicoes de ensino e na
construcdo e reconstrucdo dos curriculos que virdo. Ou seja, as/os professores
“produzidos” pelos curriculos do passado, serdo responsaveis por produzir 0s
curriculos do futuro. E preciso levar em consideracgio, também, que o curriculo é uma
construgdo social, assim, ele também € influenciado pelo contexto em que se insere e
no qual foi construido. Nesse sentido, Sacristan (2000) afirma que o curriculo conecta
o conhecimento pedagogicamente selecionado a sociedade e que ele esta em
constante movimento. Assim, percebemos que além de se encarregar de produzir e

transmitir conhecimento, o curriculo escolar também molda os sujeitos, sobretudo
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entanto, essa fabricacdo costuma se dar no sentido de manter organizacfes
desiguais da sociedade (LOURO, 2014). Os curriculos representam, portanto, a
resultado final das disputas que ocorrem dentro do sistema educacional,
expressando os interesses de manutencdo do status-quo dos que detém o poder em
determinada cultura. Transformar essa realidade pressupde que saibamos
reconhecer as diferentes formas de instituicdo e perpetuacdo das desigualdades. De
acordo com Louro (2014, p.125), “as desigualdades sé poderdo ser percebidas — e
desestabilizadas e subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os para suas
formas de producéo e reproducao”. Tendo isso em vista, o curriculo pode utilizar seu
potencial normatizador para ser uma das ferramentas de manutencdo das
desigualdades em questdo. Sendo assim, é preciso nos atentarmos para que modelo
ou padrdo de sujeitos os curriculos vém utilizando como molde de suas normas.
Historicamente, o padrdo homem-branco-cis-hétero tem sido considerado o modelo
ideal das sociedades contemporaneas. Assim, € comum gue 0s curriculos sigam esse
padrdo, deixando aquelas/es que ndo se enquadram nesse padrdo a margem, sendo
considerados desviantes. Para Sacristan (2000), reformular os curriculos pressupfe
repensar a formagdo de professores, uma vez que os fazeres docentes se
relacionam diretamente com o que os curriculos lhes atribuem. Por esse motivo nos
propomos, a seguir, a analisar como as questdes de género e sexualidade foram
abordadas em todos os curriculos j& implementados no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). O curso ja
existe na instituicdo ha 25 anos e trés modelos curriculares estiveram em vigor desde
entdo. Esses modelos nos auxiliam a acompanhar e compreender que visao a
respeito das identidades de género e sexualidade o curso expressou ao longo da
sua existéncia, bem como a visdo que vem apresentando em seu modelo atual. Para
tal, foi realizada a andlise documental desses trés modelos curriculares implantados
utilizando o método da andlise de conteido (BARDIN, 2011). Foi definida como
categoria central: Género e Sexualidade, e as subcategorias: Formacgao para o trato
das questbes de género e sexualidade e Concepc¢bes de formacao profissional para
a diversidade. Ressaltamos, no entanto, que reconhecemos que nao ha garantias de
que o curriculo prescrito foi, de fato, executado. Porém, consideramos que a analise
desses documentos nos permita observar, de maneira geral, as concepg¢des que o
curso priorizou, e o0 desenvolvimento dessas discussfes com 0 passar do tempo e
ao longo das suas reformas. A UEFS € uma instituicdo de ensino localizada no

municipio de Feira de Santana, no estado da Bahia que, no ano de 2022, oferta 31
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cursos de graduacdo distribuidos em quatro areas do conhecimento. Suas
atividades iniciaram, oficialmente, no ano de 1976. Ja a licenciatura em Educacéo
Fisica foi implantada duas décadas depois, no ano de 1996. Desde sua implantacao,
o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS ja teve trés curriculos distintos
em vigor, sendo o primeiro elaborado no ano de 1996, o segundo a partir da primeira
reformulacdo curricular em 2004 e o terceiro surgindo com a segunda reformulacéo
no ano de 2018. Tendo sido pensados em momentos e contextos distintos, 0s
curriculos apresentam concepc¢des diversas entre si e podem ser utilizados como um
recorte das escolhas feitas para o curso. Observando o caminho percorrido na
Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, foi possivel perceber uma dificuldade
para trazer discussfes a respeito de género e sexualidade no curriculo prescrito. Ao
longo do documento, foram utilizados muitos termos gerais para se referir a inclusdo e
diversidade, mas em seus dois primeiros modelos curriculares as questfes de género
e sexualidade foram completamente invisibilizadas (BAHIA, 1996). Apesar de
entendemos que havia uma resisténcia muito maior no inicio dos anos 90 para que
alguns debates fossem realizados, e que a forca dos movimentos sociais de
mulheres e LGBTs conquistou seu espaco na academia de maneira gradual e
através de lutas e tensionamentos, nada justifica os 20 anos seguintes de recusa em
incluir essa tematica. Enquanto o primeiro curriculo reproduzia a visao tecnicista e
esportivista que Educacdo Fisica tinha na época, o segundo modelo curricular
avancou em alguns pontos, como na area pedagdgica e de pesquisa, mas nao
atendeu as demandas sociais que ja vinham surgindo enquanto esteve em
vigéncia(BAHIA, 2004). Os longos 15 anos em que esteve em vigor fez com que sua
organizacao parecesse cada vez mais distante da realidade por ndo abarcar debates
que ja estavam sendo travados e ja eram presentes no cotidiano da sociedade,
inclusive dentro dos muros da Universidade. Diferente dos anteriores, o modelo
curricular seguinte passa a abordar questdes de género e sexualidade em algumas
concepcgles gerais, mas em apenas um componente curricular obrigatorio (BAHIA,
2018). Com isso, é possivel observar um grande avanco entre os modelos
curriculares, uma vez que os dois modelos anteriores ignoravam completamente as
questdes de género e sexualidade, e o mais atual passa a menciona-las, buscando
estar em conformidade com as novas diretrizes para formagdo de professores
indicadas pelo Conselho Nacional de Educacéo. A resolucdo CNE/CP N° 02/2015,
em seu 3° artigo, inciso VI, indica a necessidade da educacao superior, em

articulacdo com a educacéo basica, abranger “as questdes socioambientais, éticas,
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estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015, p.5). Nesse
sentido, destacamos o0 papel importante das leis e normativas para regulamentar a
formacao de professores e garantir que esses debates acontecam, ja que € possivel
observar que, quando falamos a respeito de inclusdo e diversidade, alguns temas so
passaram a ser abordados nos curriculos quando as diretrizes tornaram essas
discussbes obrigatérias. Esse fendbmeno pbéde ser observado com a inclusdo de
Libras, cultura afro-brasileira e indigena e, mais recentemente, género e sexualidade
nos curriculos. Mesmo reconhecendo a vitéria que foi a inclusdo das questdes de
género e sexualidade no modelo curricular de 2018, e reconhecendo as disputas
que precisaram acontecer para tal, compreendemos que apenas um componente
curricular ndo seria suficiente para tratar de toda complexidade que o tema exige.
Assim, consideramos ser preciso garantir uma abordagem transversal, que aconteca
em todo o decorrer do curso, incluindo, sobretudo, um olhar didatico-pedagogico
sobre o tema. Por fim, reiteramos que os futuros/as professores/as sejam formados
para reconhecer e respeitar as multiplas possibilidades de ser e existir que
encontramos na sociedade e, sobretudo, na escola. Para tal, precisamos discutir de
maneira intencional, organizada e sistematica a diversidade, buscando, assim, uma
atuacdo que seja antidiscriminatoria e inclusiva, reforcando nosso papel enquanto

professores/as e cidadaos/as.
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REFLEXOES DA PRATICA DA CO-AUTORIA INSPIRADAS NO
PENSAMENTO COMPLEXO

Flavia Diniz Rolddo (UNIBRASIL/UFPR}
E-mail: flaviaroldao@gmail.com

Anderson Francisco Vitorino (UFAL/UFPR)
E-mail: anderson.vitorino@arapiraca.ufal.br

Ricardo Antunes de Sa (UFPR)
E-mail: antunesdesa@gmail.com

O estudo provoca a reflexdo a partir da pratica da co-autoria a luz do Pensamento
Complexo. O relato de experiéncia tem por objetivo refletir a pratica da co-autoria
gue o primeiro autor e a segunda autora, véem tecendo a partir dos pressupostos
ontolégicos, epistemologicos e axiolégicos do Pensamento Complexo,
supervisionados pelo terceiro autor. Retrata-se como as ideias-chave do
Pensamento Complexo sistematizado por Edgar Morin vém inspirando dialogos
abertos que estdo sendo construidos pelos co-autores em seus desafios
cognoscentes, por intermédio de mudancas de postura na tessitura do
conhecimento, praticas colaborativas de reflexdo e producédo textual cientifica
conjunta. Até o momento, foram produzidos coletivamente quatro textos cientificos, e
os autores®® participaram conjuntamente de duas bancas de trabalho de conclusédo
de curso de graduacdo. Tém-se compreendido por meio dessa pratica da arte de
escrever em co-autoria, que esta sendo construida a “seis maos”, que a produgao
textual nesta perspectiva, requer dos envolvidos, um mergulho na consciéncia que
0os mobilize a capacidade de partilhar reflexdes e compreensdes tedricas,
sustentando uma atitude de alteridade, afetividade, pertencimento humanizado,
escuta inteligente, e o0 movimento de uma dindmica que acolha a
multidimensionalidade humana favorecendo a compreensdo do bem pensar. A
expertise de vida e producdo académica dos co-autores, religada aos seus saberes
e conhecimentos, sendo estes valorizados com base na realidade, nas
potencialidades e nos limites de cada um, favorecem uma reflexdo que considera o

contexto e 0 momento de vida dos sujeitos envolvidos. Estas parecem ser questdes

63 Nos referimos aqui a primeira autora e o segundo autor (a primeira é recém doutora e foi co-orientada pelo
terceiro autor, e o segundo é estudante de doutorado e esta sendo supervisionado pelo terceiro autor)
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bastante Obvias para uma efetiva producdo em coautoria, porém, quando ndo sao
trazidas a consciéncia para uma reflexdo intencional, por vezes passam
despercebidas. A experiéncia revelou no caso aqui relatado, que tais aspectos,
quando trazidos a consciéncia de cada co-autor, puderam favorecer as interagées, e
por decorréncia, as producdes conjuntas. O Pensamento Complexo € uma
perspectiva tedrica que aposta na religacdo e solidariedade, entre os saberes e os
conhecimentos (MORIN, 2000a). Compreendemos que a solidariedade é um
conceito que se aplica ndo somente a trama da construcdo e religacdo dos
conhecimentos, mas pode nutrir as proprias relagdes entre aqueles que trabalham
com a ciéncia a partir desta perspectiva tedrico-metodolégica. Percebe-se na
experiéncia de pratica de escrita colaborativa, que atuando dessa maneira solidaria,
0S autores sdo capazes de instigar a persisténcia uns aos outros, como um
componente do processo de construgdo de conhecimentos em coautoria. As atitudes
retroagem por meio da relacdo, mobilizando a cooperacdo e sustentando a
caminhada como pesquisadores e artesdos do conhecimento. Elenca-se a seguir
alguns saberes tecidos a partir da obra moriniana, que se percebe enquanto
elementos norteadores no processo de construgcdo dessa coautoria. A maioria
desses saberes foram inspirados principalmente a partir da obra Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro (MORIN, 2000a), embora entenda-se que varias
destas ideias ali explicitadas, encontram-se também abordadas em outras obras de
Edgar (MORIN, 2003, 2005, 2011, 2015a, 2015b, 2016; MORIN e LE MOIGNE,
2000; MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003). Da-se a saber: a) a pratica da
compreensao humana; b) a pratica de religar-se uns aos outros em rede de
parcerias; ¢) a consciéncia do erro como parte do processo de construgdo do
conhecimento; d) a atencdo e cuidado para com a ilusdo nos processos de
construgdo do conhecimento; e) o entendimento da pratica da construcdo do
conhecimento como tradugéo; f) a producdo do conhecimento em contexto (eu te
escuto... tu me escutas, eu te respeito...tu me respeitas, eu te reconhecgo... tu me
reconheces); g) a exploracdo da ecologia da acdo na diversidade e alteridade que
marca as trocas com o outro; h) A generosidade da partilha e a busca pela tessitura
da religacdo de saberes acolhendo a expertise da area de conhecimento de cada
coautor com interatividade na intencionalidade da religacdo. i) Sustentar
momentaneamente as incertezas do caminho, até que a producdo conjunta possa
ser concretamente materializada. Apesar de todos esses elementos supracitados,
notadamente quando os autores estdo diante da escrita de outro coautor,
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partilhando de seus pensamentos, por vezes podem paradoxalmente oscilar entre as
certezas e as incertezas, o elementar e o global, o separavel e o inseparavel. Isso
implica dizer que nem sempre se tem certeza dos resultados que ir4 alcancar nas
coproducgdes cientificas ao final do processo. Arrisca-se uma aposta! Nesta mesma
direcdo de pensamento, deve-se estar consciente dessas incertezas que
comumente ocorrem no momento em que se esta produzindo um texto académico
em parceria, entretanto, os autores sao inspirados pelas ideias de Morin (2000;
2015a) e Morin e Le Moigne (2000) de que a complexidade requer a captacdo das
relacées, implicacbes das multidimensionalidades de um fenémeno ou situacéo e
suas contradicbes (que apresentam aspectos ao mesmo tempo solidarios e
conflituosos). Compreende-se a necessidade de utilizar de tais ideias como fonte de
inspiragao para o ajuste de rotas co-produtivas entre os parceiros. Tais desafios dos
processos de construcdo de coautoria para a producdo cientifica mobiliza os
autores, a refletirem sobre o processo de colaboracdo como pesquisadores no
caminhar da formacédo na pos-graduacao. Se, no contato com o orientador e com 0s
demais professores pesquisadores do programa e de outros programas com 0S
quais tém participacdo neste periodo, os autores vao constituindo uma identidade de
pesquisadores (tal qual as leituras que vao realizando, 0os congressos e palestras
dos quais participam, os filmes que assistem, os livros que leem, as masicas ouvem,
0s quadros que contemplam esteticamente), além do convivio com outras colegas e
outros colegas que estdo se fazendo pesquisadores durante a sua formacgéo. Tudo
isto se somam as trocas que vao estabelecendo e as aprendizagens gue nelas vao
ocorrendo. As parcerias de coautoria de producédo cientifica estabelecidas durante o
processo de formacdo na pés-graduacdo, sdao absolutamente fundamentais para a
construcdo de novas habilidades e competéncias dos pesquisadores, para além dos
conhecimentos que podem adquirir nas parcerias e nas producdes que se
materializam ao final do processo de escrita. O proprio processo em si, torna-se um
caminho bastante significante em aprendizagens e desenvolvimento humano. E
provavel que este seja até mais importante que o proprio produto final, o relatorio de
pesquisa, a tese, que com certeza, ndo deve também de modo algum ser
menosprezado. Mas, ao final, o registro que fica € a memoaria desse longo caminho
percorrido (que verdadeiramente importa), pois foi nele, durante ele, por meio dele,
gque o conhecimento foi construido. Nesse sentido é bastante inspiradora a
conhecida frase do poema de Anténio Machado e que é citado por Morin:
“Caminante no hay camino, se faz camino al andar” (MORIN, 2016). E no fazer
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cientifico, ndo andamos jamais sozinhos.
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MULHER NEGRA PROFESSORA/COORDENADORA PEDAGOGICA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA PESSOAL E COLETIVA COM A
TEMATICA RACIAL

Gleice Melo Silva Queiroz (UEFS)®

Este relato representa uma breve escrevivéncias®, enquanto mulher negra e
professora/coordenadora pedagdgica, atuando em uma escola publica do Ensino
Fundamental Il, entrelacada nas questdes raciais. Destaco a vivéncia da Oficina
“Estética Negra: cabelo natural e uso de turbantes” que ocorreu no encontro do Dia
da Familia em setembro de 2019. Essa atividade educativa partiu do meu
atravessamento na fase de transicdo capilar, que potencializou a minha atuacao, pois
falar sobre o racismo, formas de resisténcia no resgate da ancestralidade africana,
com o cabelo natural e 0 uso dos turbantes, possibilita a constru¢édo da identidade
negra, elevando a autoestima e produzindo empoderamento. Diante do meu lugar de
fala®®, sendo mulher negra, professora e atuando na coordenacdo pedagdgica,
considero que estar nesse lugar é em si um ato de resisténcia, visto que o racismo
institucional priva pessoas negras de assumir espacosde poder e lideranca. Nesse
sentido, Djamila Ribeiro (2019, p. 40), aponta dados de uma pesquisa que revela que
“‘mulheres negras eram o maior contingente de pessoasdesempregadas e no trabalho
doméstico”. Ainda é tdo presente esse abismo racial, sdo muitos obstaculos e
entraves para ocupar espacgos historicamente negados, demandando o
enfrentamento do lugar de subalternidade diante da tripla articulagédo das opressoes
de raca, género e classe, tal como evidencia Lélia Gonzalez (1988) Dai considero
gue demarcar a presenca de uma professora negra, compondo a equipe gestora,
evidencia, sobretudo, para a crianca e a juventude negra uma representatividade
positiva. Para tanto, desde que iniciei ha coordenacdo pedagogica, busco somar
positivamente no trabalho desenvolvido na escola. Uma das atribuicbes do
coordenador, € atuar nos momentos coletivos de formacdo continuada na escola,

onde a equipe gestora se relune com 0s professores, para estudos, discussao, troca

64 Professora/Coordenadora Pedagdgica de escola da rede publica da Educacédo Basica de um municipio do
Estado da Bahia. Pés-graduada em Gestédo e Coordenacdo Escolar e em Educacéo Especial/lnclusiva. Mestranda
em Educacéo pela Universidade Estadual de Feira de Santana — PPGE/UEFS.

65 Representa a escrita da vivéncia, de um corpo que ndo é apenas descrito, mas antes de tudo vivido, tal como
expressa Concei¢céo Evaristo (2005) ao cunhar o conceito o termo Escrevivéncias

66 O lugar que se ocupa socialmente confere ter experiéncias distintas e outras perspectivas (RIBEIRO, 2019)
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de experiéncias, planejamento das acfes pedagogicas e reflexdo sobre os desafios
enfrentados no cotidiano escolar. E assim que, Vasconcellos (2004), destaca o papel
do coordenador pedagdgico na construcao do fazer educativo, de mobilizar os atores
da escola para participarem da gestdo escolar, por meio do dialogo e integracdo nas
tomadas de decisbes necessarias a escola. Cabe salientar que esses encontros
formativos comegam no inicio do ano letivocom a jornada pedagdgica da escola. E
nesse momento que se da a organizacdo de um plano de acdo com 0s projetos e
eventos da escola. E assim foi decidido pelo evento do Dia da Familia, dentro de uma
proposta mais inclusiva, estreitando o dialogoe interacdo entre familiares, bem como
fortalecendo a parceria com trocas de saberes na escola. Para tal, foi utilizado
também os momentos de Atividade Complementar (A.C) no planejamento dessa
proposta da escola. Posto isso, ressalto a importancia de contar com a coordenagao
pedagdgica na escola. Isso porque a presenca desse profissional contribui na melhor
organizacédo do trabalho educativo, principalmente se configurando como parceiro e
mediador entrea equipe de gestdo, de professores e funcionérios, estudantes e dos
demais da comunidade escolar. O coordenador, além de ter o potencial de
articulagdo no trabalho, viabiliza parcerias externas para fortalecer o projeto
pedagdgico da instituicdo, bem como colaborar com acdes extensionistas na area da
educacao. E partindo da minha experiéncia, o coordenador € também um importante
agente mobilizador no acolhimento as diferencas e as diversidades, pensando no
trabalho que promova o respeito e a valorizagdo, como as das -culturas
desprestigiadas, no combate aos preconceitos e discriminacdes. Vale ressaltar, que
esse processo, nao se restringe a atribuicdo do coordenador, mas precisa contar com
a direcéao escolar, ambos compartilhando as acdes e conscientes das especificidades
de cada fungcdo, como uma equipe gestora atuante e atentos as realidades diversas
presente no universo escolar, inclusive que atravessa as questdes raciais. Em se
tratando da problematica do racismo, Kabengele Munanga (2005, p. 17) considera
que para o seu combate “a educagao escolar, embora ndo possa resolver tudo
sozinha, ocupa um espaco de destaque.” De fato, reconhecendo que, com o
conhecimento da histéria e cultura de diferentes povos e da analise critica dos
fenbmenos raciais inerentes na sociedade, é possivel reeducar as relagdes por meio
de préticas antirracistas, utilizando metodologias e materiais didaticos que abordem

de forma positivada a identidade negra, por exemplo. E desse modo que Nilma Gomes
(2005) reflete que a educacéo das relagdes étnico-raciais potencializa as resisténcias
e 0s saberes afrodiaspdérico de forma positiva, contribuindo que novas formas de
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pensar e de agir possam ser (re) construidas, e com mais facilidade atos racistas
sejam identificados e combatidos, a partir de diferentes estratégias de atuacéo.
Nesse contexto, apresento essas escrevivéncias, destacando a realizagao da Oficina
“Estética Negra: cabelo natural e uso de turbantes”, que teve como principal objetivo:
compartilhar vivéncias e saberes para valorizacédo e afirmacdo da identidade negra.
Retomo o destaque que essa experiéncia partiu da minha vivéncia de afirmacéao da
negritude, fortalecida no processo de transi¢ao capilar, quando conhecio meu cabelo
natural, deixando de utilizar produtos quimicos e aprendendo a usar asamarragoes e
os turbantes. Inclusive, foi fundamental o apoio e as trocas entre pessoas negras
para a ressignificacdo da minha autoestima, autoaceitacdo e autoconhecimento,
tanto que decidi pela proposi¢céo da oficina, por reconhecer, conforme afirma Nilma
Gomes (2001), que na interacdo social se da a construgdo da nossa identidade
negra. Assimpassei a compartilhar essa experiéncia conhecendo as dificuldades, de
que ndo € simples atravessar esse processo, que remete a confrontar o seu corpo-
territorio®” viabilizando alcancar uma nova corporeidade (MIRANDA, 2014). Dai
ratifico que desde a infancia € preciso oportunizar o conhecimento de culturas outras,
nao sO restringindo ao padrdo hegemobnico eurocéntrico que privilegia a cultura
branca. E fundamental provocar a reflex&o, inquietacdo e busca de caminhospara que
0s saberes historicamente silenciados sejam visibilizados, oportunizando o
conhecimento das diferentes culturas de maneira positiva e com interagdes saudaveis
entre estudantes. Em se tratando da metodologia da Oficina, se constituiu em
algumas etapas: aconstru¢do da proposta sinalizando o tema, objetivo, descricdo da
oficina e osmateriais necessarios. Teve o periodo de divulgacao para estudantes e
suas familias, com inscricbes na secretaria da instituicdo. No inicio da oficina,
teve estudantes demonstrando entusiasmo em aprender as amarragoes e turbantes.
Comecgou com uma roda de conversa, dialogando sobre o racismo a partir da minha
experiéncia, sobre a estética negra e o pertencimento racial através do cabelo
natural e dos turbantes. E importante dizer que contei com uma convidada da minha
familia®®, que colaborou ensinando os cuidados com cabelos crespos e cacheados,
ela fez orientacdo e demonstragéo de cuidados com cabelos crespos e cacheados,

com dicas de receitas caseiras. Logo apdés, retomei ministrando as técnicas de

67 Conceito formulado pelo professor Eduardo Miranda (2014, p. 69-70) que diz sobre: “a dimensao da categoria
corpo-territério, a qual propicia ao individuo entender o que esta ao seu redor a partir do seu proprio corpo, de si
mesmo, sua posse sobre 0 seu corpo, assim como uma territorialidade em constante movimento que para onde se
desloca carrega consigo toda a bagagem cultural construida ao longo das suas trajetérias”.

68 Tive 0 apoio da minha irm& Jucimary Oliveira Silva que ja havia vivenciado o processo de transigéo capilar e

compartilhou da sua experiéncia de aprender a cuidar da estética negra
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amarracoes de lencos e turbantes, falei do seu significado como resgate ancestral e
de resisténcia negra. Os resultados foram percebidos pela interacdo e envolvimento
dos participantes, teve outros relatos afetados pelo racismo, sobre a opresséo imposta
aoscabelos crespos com alisamento, e expressbes empoderadas do black power e
da beleza dos turbantes. No encerramento, aconteceu a socializacdo dos resultados
das oficinas, e uma mae se disponibilizou a falar para a comunidade escolar do que
mais marcou o momento vivenciado e destacou a importancia desse aprendizado,
principalmente para ajudar a filha que ja assume o cabelo natural. Portanto, acredito
que o ato de compartilhar as experiéncias pedagogicas, e tratando de tematicas
raciais, onde o racismo se mantém arraigado e se reverbera nas instituicdes, seja
uma oportunidade valiosa de desconstrugcéo de paradigmas e engajamento de novas
estratégias em prol da educacao antirracista. E a escola, comolugar do encontro das
diversidades, deve atuar nesse sentido, favorecendo a convivéncia respeitosa e
aprendizagens que contemplem os diferentes saberes e culturas, se posicionando
contraria a qualquer tipo de preconceito e discriminacdo. Assim, reitero a relevancia
da coordenacdo pedagogica na escola e o seu papelde contribuicdo para a educacao
antirracista. Dizer que reconheco as dificuldades e os desafios, por enfrenta-las
cotidianamente, contudo, priorizei trazer vivéncias, reflexdes, provocacbes e
possibilidades, a partir de uma experiéncia pessoal ecoletiva, enquanto mulher negra
professora/coordenadora pedagdgica, que pode mobilizar a
construcéo/fortalecimento da identidade negra. Considerando que as escrevivéncias
de mulheres negras rompem com uma histéria silenciada, ocupando um lugar de
escrita que visibiliza a voz e a existéncia enquanto sujeitas de sua histéria, assim
me insiro nesse ato insurgente. O tensionamento para o debate das questdes raciais,
a valorizagcdo da cultura negra e o sentimento de pertenca possibilitados na
realizacdo da oficina, € um posicionamento, inclusive, de compromisso por uma
educacao antirracista. Afinal, envolve elevar a autoestima das pessoas negras, como
também reeducar as relacdes étnico-raciais naescola e, para isso, € fundamental,

conforme bell hooks®? (2017), quebrar o siléncio e engajar-se.
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Ao consideramos 0 avanco das pesquisas em educacdo no Brasil, notadamente
durante os ultimos quarenta anos, € possivel observar uma significativa mudanca
tanto nas teméaticas abordadas quanto nos pressupostos tedricos e metodolégicos que
embasaram tais estudos (ANDRE, 2001). Em um cenario a partir do qual ndo apenas
a diversificacdo, mas também a ampliacdo das abordagens e dos métodos de
pesquisa pode ser observado de maneira latente, pode-se inferir que houve uma
mutagdo no “estatuto ontoldgico” dos estudos em educagdo no cenario nacional,
principalmente no inicio do século XX (MORAES, 2015). Ao serem implementadas
novas perspectivas de pesquisa que se afastavam dos modelos l6gico-matematicos,
vemos emergir no cenario nacional estudos implicados com as praticas escolares do
cotidiano, afastada da busca por universais e padrdes. Dentre tais estudos, fomos
atravessadas por composi¢cdes que dialogam com a perspectiva da diferenca, com
guestdes que problematizam praticas dicotbmicas, pautadas no exercicio do controle,
dos binarismos e da homogeneizacdo. Neste sentido, fomos provocadas por
deslocamentos que nos conduziram a realizacdo de pesquisas articuladas com a
Filosofia da Diferenca e com a producdo de multiplicidades. Pensar com as
multiplicidades, no entanto, requer um grande esfor¢co e exercicio constante, uma
vez que fomos educados e instalados em um sistema de producéo deconhecimento
pautado na producdo do uno — tal qual um sistema arbéreo que procedepor divisdes
para retornar a totalidade, a uma unidade central. A imagem da arvore,
representando a producao e disseminagao do conhecimento, opera por meio de uma

“raiz pivotante [que] ndo compreende a multiplicidade mais do que o conseguido pela
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raiz dicotbmica. Uma opera no objeto, enquanto a outra opera no sujeito” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 20. Destaque nosso). Em substituicdo a imagem da arvore,
Deleuze e Guattari (ano), propde o conceito de rizoma, termo emprestado da botéanica,
que “ndo anula a existéncia dos sistemas arbdreo e radicula, mas os engloba na sua
multiplicidade. Ele ndo nega os padrbes e as estruturas da realidade, mas a coloca
em um novo arranjo, qual seja, como conexao” (SOUZA; RAIC, 2021, p. 6). Em
nossas experiéncias de vida e também profissionais, tais dimensdes passaram a
ocupar um importante territério de problematizagdes — como pensar as dinamicas
sociais, notadamente aquelas que se relacionam com a educacao, por meio de uma
perspectiva que rompe com o0 padrdo ocidental de producdo do conhecimento,
investindo-as de composi¢cdes rizomaticas? Nos foi possivel alargar tal
questionamento ao ingressarmos no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e, por conseguinte, no Nucleo de
Estudos em Formacéo, Diferenca e Composic¢des Curriculares — NUFORDICC. Nosso
encontro fortalece a compreensao de que o multiplo “ndo tem mais nenhuma relagéao
cOm 0 uno como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou espiritual, como
imagem e mundo. As multiplicidades sdo rizoméaticas e denunciam as
pseudomultiplicidades arborescentes. Inexisténcia, pois, de unidade que sirva de pivo
no objeto ou que se divida no sujeito” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 23). Assim é
gque 0 conceito de rizoma atravessa 0S N0SSOS movimentos pesquisantes. Ao
compreendermos que cada uma de ndés se constitui como um territério de existéncia
e que os modelos tradicionais de pesquisa ndo dariam conta de abarcar a
multiplicidades dos nossos objetos de estudo, assumimos uma postura rizomatica,
deslocando a busca por formas pelo plano de forcas. Isso implica em dizer que
optamos pela processualidade da pesquisa, adotamos uma atitude ética de que
somos “nao-igual”’, que uma diferenciagao tal atualiza os nossos objetos e caminhos
pesquisantes, no sentido de que as analises sdo sempre parciais. Nao ha neutralidade
cientifica, pois implicados com a pesquisa estamos todos (LOURAU, 1975). As
nossas pesquisas se dédo em territorio distintos, mas todas fomos convocadas a
reagir aos modelos institucionais que subjetivam corpos e mentes (FOUCAULT,
1999); sejam nas casas de acolhimento, nos processos religiosos no ambiente
escolar, na educagéo que produz resisténcia dentro do espacgo institucionalizado da

academia. Sao trés os fluxos pesquisantes que nos atravessam: problematizar a
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relacdo dos adolescentes egressos do servigo de acolhimento coma escola, uma vez
gue observamos na grande maioria destes jovens uma tendéncia a se afastarem do
ambiente escolar, quando deixam o espaco do acolhimento e do atendimento pelas
politicas de Educacdo e Assisténcia Social; b) Cartografar as implicacdes da
religiosidade nos processos de subjetivacdo de estudantes do ensino médio, a fim
de mapear as expressbes religiosas do cotidiano escolar para além da
constitucionalidade de um estado laico, além de buscar as praticas religiosas na
composicao curricular; c) problematizar de que maneira a institucionalizacéo [na
condicao de um a priori tedrico] permite que os tensionamentos produzidos entre as
relacBes de maioridade e minoridade em um Centro de Formacao de Professores de
uma Universidade Federal do interior da Bahia possibilitam aos seus autores/atores a
criacdo de praticas efetivas de resisténcia? Neste caminhar, percebemos que o
espacoescola é mobilizado por linhas. Algumas atreladas ao pensamento estatal
cientificista, outras engendradas pelos movimentos némades que fogem da
representacdo esquematica oriundas das normas estatais e fazem o pensamento
entrar em variacdo. Sao linhas que criam e s&o mobilizadas pelas relacdes,
vazamentos produzidos pelos encontros, composi¢cdes de signos, fluxos e outros
emaranhados. Quando nos debrucamos nesse espaco de conexfes que se
estabelecem entre os corpos, esbarramos nos efeitos que esses encontros
produzem. Movimentos que quase sempre sdo negligenciados pelas linhas duras do
dogmatismo que vem sendo arrastado ao longo da historia educacional. A
transversalidade é outro processo gue nos convida a pensar educacao, acompanhar
seus fluxos, observar os agenciamentos cartograficamente, ou seja, tracar um mapa
entrelacados nas multiplicidades que atravessam e compfe esse espaco. Assim,
‘quanto mais mergulhamos nesse territorio, mais perdemos as certezas abstratas e
esquematizadas” (ALVAREZ, PASSOS, 2020, p. 141). Nesse processo de “se
avizinhar e habitar o campo” (ibidem) deparamos “com um universo muito mais plural
e rico” (ibidem, p. 141). A educacdo, e seus espacos, € um complexo que nos convoca
a experiéncias e estudos em diversas areas e que pode atuar em todos 0s tempos,
olhar na direcdo dos corpos que se movimentam nesse lugar configura nossas
pesquisas como singulares, ricas e potentes. Assim, 0 espacoescola deve ser
experimentado como espaco dindmico de um processo de constantes producdes e

composicdes. Nesse sentido, trazer a religiosidade, o acolhimento e a coexisténcia de
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constructos maiores-menores, suas dobras e redobras como horizonte de nossas
observacdes é tracar um plano que se desdobra nesse ambiente de multiplas entradas
e saidas. E coexistr em emaranhados dicotdmicos que movimentam entre
submissdes dos corpos, pois de um lado podemos observar na experiéncia da
professoralidade corpos interditados em suas possibilidades de producdes artisticas,
filosoficas e culturais. Por outro lado, é forca que tenciona para a producao de si e de
outros. Assim, em campo somos afetadas por essas forcas, buscamos na imanéncia
tratada em Spinosa (2019) o apoio para acompanhar esses corpos nao como objeto
subjugado, mas sujeito da vida (SANTOS, 2019).
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A proposicdo que serd cartografada € fruto da artesania do meu trabalho de
conclusao de curso (TCC) produzido na Especializacdo em Ensino de Artes Visuais
gue conclui em 2019 — cursada na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) na
Faculdade de Educacéo e Pedagogia (FACED) em parceria com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) — que se constroi a partir de um recorte — tecido por mim
desde o bacharelado em Artes e Design também cursado na UFJF de 2012 a 2015
no Instituto de Artes e Design (IAD) — sobre ensino de histéria da arte
contemporanea brasileira e corporeidade. Apresento a cartografia da intervencéo
artistica que realizei em 25 e 26 de Abril de 2019 no Instituto Estadual Educacional
de Juiz de Fora, MG no qual fui muito bem acolhida pela equipe pedagogica e
pelos(as) estudantes. A proposta artistica foi composta por duas etapas, tedrica e
pratica, aplicadas aos estudantesdo ensino médio em quatro aulas, duas por dia,
cada uma com duracdo de 50 minutos. Tendo as atividades sido realizadas no
anfiteatro da escola contando com aparticipacdo ativa de quinze jovens. O objetivo
da proposigdo foi vivenciar juntamente aos estudantes, no espaco temporal da
disciplina de Artes, um processo criativo que trouxesse a corporeidade juntamente
ao ensino de artes visuais brasileira. Tendo como foco a Arte Participativa com
énfase no trabalho Estruturacédo do Self de Lygia Clark (1970), artista que pesquiso
desde o bacharelado em Artes e Design. Nos dois dias foram vivenciadas aulas
expositivas, de carater tedrico, e praticas tecendo uma cronologia sintética da vasta

producdo de Clark. Dialogando principalmente sobre a proposicdo artistica

70 Mestranda no Programa de P6s-graduagdo em Educacao — UESB. Membro do grupo de estudos e pesquisas
em Filosofia, Arte e Educacao FIARE/UFBA/CNPQ

282


mailto:docência.interdisciplinar@gmail.com

Estruturacdo do Self e sua relacdo com acorporeidade e a performance. No primeiro
dia, tivemos uma ciranda em que realizei uma breve explanacdo sobre aspectos
tedricos que diferenciam a arte contemporanea da arte classica e moderna e quais
as rupturas propostas pela Arte Participativa. Neste encontro, composto por duas
aulas consecutivas, 0s e as estudantes pesquisaram em seus celulares, conectados
a internet da escola, sobre a biografia da artista e sobre o conceito de Arte
Participativa. Assistimos o curta metragem documental Memoria do Corpo, do
coletivo Piratdo Filé de Peixe disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=c3VU6KLtfthSI, em que Lygia fala sobre a fase

Estruturacdo do Self e também sobre os Objetos Relacionais dentro da proposta
criada por ela. Fases essenciais para esta pesquisa. Apés a exibicdo do curta
criamos uma releitura dos Objetos relacionais para vivermos, no segundo dia, um
processo performético sensorial coletivo com base no estudo da proposta
terapéutica Estruturacédo do Self de Clark. No segundo dia, também com duracéo de
duas aulas, exibi um conjunto de slides, produzido por mim como parte do material
didatico, com imagens de Estruturacdo do Self e outras obras importantes. Ao final
do ultimo dia da vivéncia realizamos a experimentacdo performética sensorial em
gque o0s e as estudantes manipularam a releitura dos Objetos relacionais,
confeccionados por nés, em seus colegas participantes da proposi¢cao sensorial. O
grupo que vivenciou a proposicao participativa expressou grande apreco pela
proposta e alto nivel de envolvimento e interesse. Inicialmente alguns estudantes
apresentaram resisténcia e desconfianca em participar do processo criativo e
inicialmente ficaram observando. Depois, no seu tempo, naturalmente se envolveram
na experimentacdo relacional performatica e contaram ter se divertido ao
interagirem ativamente no processo. Ao final da vivéncia, tedrica e pratica,
conversamos sobre as sensacdes, memdrias inconscientes e emocdes que
emergiram como atravessamentos geradas em nés a partir da experimentagéo
relacional performatica em contato do corpo com 0s objetos relacionais partilhando
afetacbes que surgiram nos(as) jovens. Devido ao pequeno tempo disponibilizado
pela escola para a aplicacdo da intervencdo nao foi possivel ouvir todos os quinze
estudantes participantes da proposta. Algumas falas dos(as) jovens, que me
marcaram, foram anotadas para o relato e as compartilho: “Eu queria que as

nossas aulas de Artes fossem assim”, “Eu nem sabia que dava cadeira!”. Tais
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relatos foram expressos apo0s a etapa performatica da experimentacdo relacional
vivenciada com as(os) estudantes do ensino médio. A aluna A disse ter sentido
inicialmente medo mas, a0 mesmo tempo prazeres anais além de euforia a partir da
manipulacdo dos objetos relacionais por parti dos colegas em seu corpo. Ja a aluna
B nos relatou ter sentido cocegas na regido do pesco¢o e ao mesmo tempo medo
por ndo estar no controle da situacdo jaque estava vendada. Relatou ter se sentido
insegura em ndo saber quais acfes 0s colegas realizariam em seu corpo mas,
depois gostou e ndo se sentiu desrespeitada em nenhum momento. Concluiu seu
relato declarando que mesmo perante as insegurancas adorou a experiéncia e que
queria viver mais vezes aquelas sensacdes abstratas e gostosas nas aulas da
disciplina de Artes. Os objetivos dessa pesquisa poés-qualitativa foi ir a campo
mapear os desdobramentos subjetivos da vivencia desencadeados nos(as) jovens e
observar como estes reagiriam perante uma proposta de aula que trabalhasse a
corporeidade de forma criativa no ensino de historia da arte brasileira com foco na
obra Estruturacdo do Self de Lygia Clark. Senti-me satisfeita com a experiéncia
desta idaa campo e com a partilha das subjetividades produzidas pela dinamica
sensorial (experimentacdo relacional performatica) em mim e nos(as) estudantes do
ensino médio. O conceito Arte Participativa vem da ruptura, estética e conceitual,
gue emerge na arte contemporanea por volta dos anos 60 e 70. Sendo uma
manifestacdo da contracultura transcendendo com o carater contemplativo da arte,
moderna e classica, em que poucos sentidos sao usufruidos no processo de fruicao
entre publico e obra. Ruptura trazida por artistas que dialogavam com happenings,
performance e instalacGes linguagens artisticas que incluem o corpo em constante
processo de afetacdo e producdo de subjetivacdo. Uma ruptura que abre espaco
para a mudancade paradigma na arte onde a experiéncia de contemplar um objeto
artistico ndo € mais o apice oferecida pelo(a) artista ao publico. Sim a inclusdo da
corporeidade expandida, em campo de poténcia na producéo de subjetividades, em
propostas performéticas a exemplo de instalagdes como “Nostalgia do corpo” (1966),
“A casa €0 corpo” (1967 -1969) e “O corpo é a casa” (1968 — 1970) de Lygia Clark.
No relato apresentado ndés participantes, alunos(as) do ensino medio e eu,
levados(as) ao ato de sentir e pensar em campo de poténcia, virtualizacdo e
atualizacdo do nosso devir e do devir da proposicdo artistica (obra). Arte como

poiéses e percepto. Neste processo pode ser atualizado tanto o devir dos(as)
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participante da proposicao artistica, como o devir do(a) artista e na experiéncia
processual sera construido o devir da obra em curso de existéncia no plano de
imanéncia. Existéncia essa que na Arte Participativa sO existe a partir da fruicdo
entre publico e obra. Na arte participativa o publico passa a ser chamado de
participantes e obra de proposi¢do artistica, informacdo relevante. A Arte é um
campo de poténcia no plano de imanéncia, trago uma visdo deleuziana da arte
enguanto perceptos e afectos, que gera em nos atravessamentospor meio de obras
de arte, proposicdes artisticas ou experiéncias artisticas que desencadeie processos
de producéo de subjetivacao, virtualizagdes e atualizacdes do nosso devir (enquanto
participantes da obra de arte atravessado pelo devir da obra ou proposicéo artistica)
além da producéo do devir da obra. Como colocam Deleuze e Guattari em O que é
filosofia? (2010, p. 13), “a obra de arte € um ser de sensacdo, e nada mais: ela
existe em si”. Sendo a arte um campo de poténcia em que for¢cas multidirecionais
sdo produzidas de forma alinear. Desestabilizar a convencionalidade do ensino de
artes, a exemplo de atividades ligadas ao desenho por exemplo sem abordagem
técnica ou contextualizacdo na histéria da arte, € necessério. Infelizmente ha um
sucateamento do ensino de artes segundo Ana Mei Barbosa — arte-educadora
criadora da propostatriangular além de pesquisadora pioneira sobre ensino de arte e
histéria do mesmo —que acredita na importancia do ensino de Artes ser lecionado
exclusivamente por profissionais licenciados(as) em Artes para a elevacdo da
qualidade do mesmo na educac¢édo basica. Fato que infelizmente ndo € a realidade
das escolas brasileiras. Em concordéncia com Barbosa, Deleuze e Guattari venho
construindo meu devir como artista, arte-educadora, mestranda em educacéo,
licenciada em Artes Visuais e especialista em Ensino de Artes, colocando-me
como artesd de umaexisténcia em constante atualizacdo. Um devir arte-educadora
que contribua paraum ensino de artes com experiéncias processuais, tedricas e
praticas, que fomente a criatividade, o ensino de diversas linguagens artisticas
(bidimensionais, tridimensionais e corporais) ndo de forma polivalente. Além do
conhecimento decolonial de historia da arte e a vivéncia sensorial da corporeidade
nas aulas que leciono. Me desafiando a propor processos criativos em sala que
possam desdocializar (o corpo conforme critica foucaultiana de adestra do sujeito
pelo poder disciplinar) fomentando vidas e corpos potentes e desejantes, como

propbe a esquizoanalise. Essa experiéncia relatada por mim foi muito rica e
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engrandecedora. Nutrindo- me de desejo e pulsdo tendo sido desencadeadora do
meu anteprojeto de mestrado para continuar investigando na educacao processos
artisticos geradores de subjetivacao pelo ensino de artes visuais em constante troca
com a performance como possibilidade de produzir atravessamentos inventivos que

criem campos de poténcia e emancipacao a existéncia humana.
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Eu ndo ando sé
S6 ando em boa companhia
(Pra viver um grande amor, Vinicius de Moraes e Toquinho)

Sou legido, ja dizia Deleuze e Guattari (2012) e por ndo sermos s@s, caminhamos ao
lado de muitos que nos afetam e nos agenciam. Cada encontro se faz Unico, porém
nao uno, pois a unidade “nunca compreendeu a multiplicidade” (DELEUZE,
GUATTARI, 2011, p. 20) ela opera pela légica biunivoca e aqui, tracamos curvas,
heterogeneidade, intensidades... Nossos caminhos se cruzam enquanto
pesquisadoras na area da Educacao ao perspectivarmos a cartografia como método
de nossas pesquisas. Cada uma, a sua maneira, viveu e ainda vive esse percurso,
gue € um processo aberto aos acontecimentos. Mas, o que é a cartografia? Em linhas
gerais, ele é um dos principios do rizoma apresentado pelos autores Deleuze e
Guattari no livro Mil Platés, vol. 01. Neste Platd intitulado: Rizoma os autores irdo
apresentar e desenvolver o conceito de rizoma e, por conseguinte, seus seis
principios. N&o havendo ordem ou hierarquia entre tais elementos, os dois ultimos —
cartografia e decalcomania — s&o aqueles que aqui mais nos interessam,
principalmente por denotarem a transversalidade e a complexidade dos principios do

rizoma. Para Deleuze e Guattari (2011), cartografar é fazer mapas.

O mapa é aberto, € conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacdes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por algum individuo,
um grupo, uma formagéo social (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 30).

71 Psicdloga pela PUC -MG, mestra em Educacao pelo Programa de Pds-Graduacéo da UESB
72 Licenciada em Filosofia pela UFRB, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educagédo da UESB
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E nesse processo de cartografar criamos 0(s) nosso(s) proprio(s) percurso(s) que se
mostram no cotidiano da pesquisa, dos encontros com nosso campo, de como Ssomos
afetados e atravessados pelos sujeitos. Neste relato, temos duas experiéncias
diferentes de pesquisas que utilizaram/utiizam a cartografia como método. A
multiplicidade de tais encontros e atravessamentos permite compormos com 0S
sujeitos que transversalizam as nossas pesquisas diferentes dispositivos que s&o
construidos e atualizados a cada novo encontro. Na pesquisa intitulada: “ (In)
traducbes Curriculares: cartografando as esquinas do atendimento pedagogico
hospitalar e domiciliar’ realizada junto ao Programa de Pdés- Graduacdo em
Educacdo da UESB, teve como objetivo cartografar os enunciados produzidos e
agenciados acerca dos sentidos da escola e do curriculo escolar pra as criancas e
0s adolescentes em situacdo de adoecimento, e, entdo, discutir de que maneira tais
enunciados implicam na tradugéo curricular para a ambiéncia do hospitale da casa. A
cartografia conduziu a um percurso que foi se construindo a partir do contato com as
professoras que compdem o atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar. Apos
uma primeira apresentacdo sobre uma das autoras e a pesquisa que gostaria de
desenvolver, fui convidada a participar do V Congresso Mirin Oncoldgico do GAAC
Sul Bahia e, a partir de entdo, participar dos encontros semanais com a equipe
multidisciplinar, como também com a equipe que faria parte na construcao de uma
oficina para as criancas e os adolescentes atendidos pelo ATEHD (atendimento
educacional hospitalar e domiciliar). A partir dai comecamos a fazer as escrituras,
construindo o esquizodiario com as impressfes pessoais, fatos que chamavam
atencdo e sentimentos que vinham a tona. Esse recurso foi se construindo ao longo
da pesquisa, bem como a vontade em se ter dialogos mais préximos sobre a realidade
vivida por cada uma daquelas professoras. Surgiu entdo, a necessidade de realizar
entrevistas como outra parte desse percurso. A entrevista, segundo Tedesco, Sade
e Caliman (2016) ndo é um dispositivo que tem objetivos fixos, ou seja, ndo visa a
coletade dados a partir de um mundo preexistente, mas sim, ao acompanhamento

de processos, em que a entrevista acontece como dialogo. Assim,

[...] a entrevista na cartografia ndo visa exclusivamente a informagéo,
isto é, ao conteudo do dito, e sim, ao acesso a experiéncia em suas
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duas dimensdes, de forma e de forcas, de modo que a fala seja
acompanhada como emergéncia da/na experiéncia, € ndo como
representacdo (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2016, p. 97).

A pesquisa entédo, foi se construindo pelos encontros, valendo-se de diferentes
dispositivos que se mostram abertos aos acontecimentos. Por meio de experiéncias
singulares com o campo da educagao, a pesquisa “Nas dobras da educacé&o menor:
entre a institucionalizacéo e as praticas de resisténcia”, em desenvolvimento junto ao
PPGED/UESB, também se constitui do encontro com a cartografia. A partir das
inquietagdes oriundas da vivéncia na condi¢ao tanto de estudante como de servidora
publica do Centro de Formacdo de Professores, da Universidade Federal do
Recbéncavo da Bahia, situado na cidade de Amargosa-Ba, territério multicultural de
formacdo que se compde de sujeitos histdrica, social e politicamente constituidos do
esquecimento imposto ao Recéncavo Baiano, uma das autoras do presente relato
desenvolveu a pesquisa com o0 objetivo de mapear as relacbes maiores
(institucionalizadas) e menores que a partir da criagdo do Centro de Formacao de
Professores tém produzido dobras (praticas de resisténcia) na formacédo de seus
autores e atores. Se “somos, a todo tempo, alterados por forgas intensas que nos
afetam [e] esses afetos aumentam ou diminuem as nossas poténcias de acdo, cujas
variagbes produzem afecgdes [...]” (RAIC, 2020, p. 25), em qual medida os
autores/atores daquele Centro de Ensino sdo afetados, capturados pela forma molar
da instituicdo e, no movimento inverso, quanto de molecularidade é impressa na forca
institucionalizante? Os dispositivos de pesquisa estdo em processo de constituicdo e
se compdem, até o momento, de duas entradas principais, quais seja, a) o encontro
virtual — “Café Menor:uma pausa para encontros, lembrancas e memdarias...” a partir
do qual a pesquisa foi apresentada aos participantes, a fim de criar um ambiente de
trocas, compartilhamento e conexdes. Adentrar um territorio de pesquisa exige mais
do que uma aproximagéao por afetividade ou reciprocidade espacial, requer 0 N0Sso
compromisso em fazer uma pesquisa “‘com” e néo “sobre” (ALVAREZ; PASSOS,
2009, p. 141). Neste sentido, utilizamos o encontro, tendo em vista a possibilidade
de ampliarmos o sentido da participacdo coletiva e da escuta inter-entre o0s
participantes, “a fim de se conseguir chegar a um ponto de tensdo analitica em que
um grupo problematizasse suas proprias referéncias, interferéncias, fantasias,

motivacbes e impoténcias, tornando-se sujeito de sua trajetoria” (SIMONINI;
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ROMAGNOLI, 2018, p. 924); b) “CARTAGRAR”: ouvir pela escrita”: ainda em
desenvolvimento, pretendemos por meio da escrita mapear as itinerancias
desejantes e formativas dos autores e atores do CFP. Escolhemos ouvir pela escrita,
porgue “a escrita é inseparavel do devir:ao escrever, estamos num devir-mulher, num
devir-animal ou vegetal, num devir- molécula, até num devir-imperceptivel”
(DELEUZE, 1997, p. 11). A construcéo desses processos permitiu que ao longo dos
Nnossos movimentos cartograficos surgissem ndo apenas pesquisas implicadas com
0S seus territérios, mas pesquisadoras/cartografas que desenvolveram pesquisas
imanentes, cujos dispositivos n&o foram meros instrumentos, mas uma composi¢cao
gue nos permitiu ir e voltar fazer e desfazer. Neste movimento, nos permitimos
reverter o sentido tradicional do método (metd-hodos), de ndo estabelecer metas
pré-fixadas, mas caminhar no sentido de construi-las (PASSOS; BARROS, 2009).
Produzimos fissuras, espacos nos quais foi possivel construirmos composicées
outras, acessar nestes territorios de pesquisa aquelas frestas que nos escapavam. A
cartografia nos investiude possibilidades, nos fazendo acreditar nas potencialidades
dos processos educativos. Ao assumirmos uma atitude ético-politica no campo de
pesquisa, assumimos também ndo haver neutralidade cientifica que dé conta de
abarcar as pesquisas que se fazem em meio as multiplicidades, aos afetos e
intensidades. Assim,somos afetados por um deslocamento que nos coloca no lugar
do desfazimento; desfazemos certezas e a n0s mesmos — 0 eu que pesquisa, que
escreve, que compde novos territérios se desfazem e desaparecem para que novos

modos de existéncia sejam construidos.
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ONCE UPON A “ BLACK” TIME: UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE O
ENSINO DE LINGUA INGLESA

Rodrigo Silva Dias (UFRB)
E-mail: rodrigodiasuefs@hotmail.com

Tatiana Polliana Pinto de Lima (UFRB)
E-mail: tatianalima@ufrb.edu.br

Kelly Barros Santos (UFRB)
E-mai kbsantos@ufrb.edu.br

Este trabalho é fruto de uma atividade realizada durante o componente Estagio de
Docéncia do Ensino Superior, a ser realizado como requisito obrigatério para
conclusédo do Mestrado Profissional em Educacédo Cientifica, Inclusdo e Diversidade
da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Trata-se, portanto, de um recorte

do projeto de pesquisa intitulado: “Eles ndo aprendem Portugués, quanto mais
Inglés: percepcdes sobre a aprendizagem de lingua inglesa por parte dos estudantes
negros(as)”, e todo o desenrolar da pratica pedagdgica, a ser relatada nas paginas a
seguir, se pauta na categoria étnico-racial. Ao definir o objetivo das aulas como
sendo a proposicdo de uma aprendizagem decolonial de lingua inglesa, na qual os
estudantes reconhecessem sua realidade e seus corpos durante os debates e
leituras, houve a necessidade de escolha da turma da UFRB, em que haveria a
atuacdo do mestrando-estagiario. Nesse sentido, trés fatores foram utilizados para
escolha de uma turma, a saber: | - ser 0 Unico seguimento que ainda ndo havia a
atuacdo do mestrando-estagiario, enquanto professor de LI; Il - ser umaexperiéncia
valida para sua formacdo profissional, visto que esse é 0 seguimento que 0O
mesmo pretende atuar futuramente; Il - curiosidade em relagdo a compreenséo dos
estudantes da graduagdo da UFRB em relacdo as discussdes étnico-raciais, as
guais segundo Silva: “Tem por alvo a formacédo de cidadaos, mulheres e homens
empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio de direitos sociais,
politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes

pertencimentos étnico-raciais e sociais” (SILVA, 2007, p. 490). Neste contexto, a
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turma selecionada foi uma das tumas do Bacharelado Interdisciplinar em Saude,
alocada no Centro de Ciéncias da Saude (CCS) da UFRB. De caraterobrigatério, a
disciplina que versava sobre o aprendizado basico da Lingua Inglesa, mesclou aulas
sincronas e assincronas a fim de totalizar a carga horaria de 20 horas e atender aos
25 alunos matriculados no componente. Durante a constru¢do dos encontros, 5
pontos foram considerados sine qua non, a saber: | pensar 0 ensino e aprendizagem
pautados na perspectiva do Letramento Racial Critico; Il - elaborar praticas de
ensino centradas no desenvolvimento de competéncias e promotoras de multi-
habilidades; 1ll - proporcionar uma ambiente propicio para que o0s alunos se
sentissem confortaveis ao interagir em uma lingua estranha-estrangeira; IV - a
lingua ser pensada em sua funcéo social para a cidadania; V - serem observados os
principios da flexibilidade, interagédo e inclusédo social. Os encontros fora divididos
em temdaticas apresentadas a seguir: | — interacdo com o0s estudantes e
apresentacao da proposta das aulas; Il — Dois estranhos (flme na Netflix); Il — Once
Upon a Time (aula de leitura); IV — Black is the King (filme da Beyoncé); V — Keys to
the Kingdom (mdusica); VI — Apresentacdo da proposta avaliativa (producao de um
scrapbook); VII — Contacdo de histérias de personagens da realidade dos
estudantes; VIII — Socializacdo da atividade avaliativa. Durante nossos encontros,
houve uma estruturacdo de forma a possibilitar aos alunos que se organizassem por
meio de atividades sincronas e assincronas. Nessa organizacdo, os alunos
recebiam tematicas, vocabularios, videos e/ou textos para serem debatidos de forma
assincrona. Dessa forma, estariam, teoricamente, preparados para os contetdos
discutidos durante os momentos sincronos. Vale salientar que discutir as relacdes
étnico-raciais durante as aulas de inglés é de fundamental importancia, visto que
boa parte das aulas de LI seguem um padrdo eurocéntrico, com vocabulario e
tematicas que fogem da realidade dos aprendizes, 0 que torna 0 processo menos
significativo e, com isso, ndo facilitado. Em um contexto pautada na urgéncia da
defesa de uma pedagogia emancipatéria, como nos ensina Freire (2020), muito
precisa ser discutido, articulado e reconstruido. Neste contexto, a propria
configuracdo politica curricular tem passado por modificacdes, como o exemplo da
Lei n°® 11.645/2008, que “estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008). Nesse sentido, Gomes (2005)

sinaliza que o termo raca trata de: “construgdes sociais, politicas e culturais
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produzidas nas relacdes sociais e de poder ao longo do processo historico. Nao
significam, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que nds
aprendemos a enxergar as ragas.” (p. 49). Ainda na concepc¢ao deste autor, etnia “é
0 outro termo ou conceito usado para se referir ao pertencimento ancestral e
étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade” (GOMES, 2005, p.
50). Dada a necessidade de perceber os diversos grupos que compdem a sala de
aula, ha a preméncia de discutir pautas e valorizar culturas que foram historicamente
marginalizadas, como a historia e cultura da populacdes negras. Acerca dessa
tematica, cita-se Ribeiro (2019) que entende a imprescindibilidade de “nutrir empatia
pelos diversos grupos existentes na sociedade, um processo intelectual que é
construido ao longo do tempo e exige comprometimento: quando eu conhe¢co uma
cultura, eu a respeito. Entdo € essencial estudar, escutar e se informar” (RIBEIRO,
2019, p. 72). Nao defende-se, contudo, a simplicidade da relacéo entre “conhecer
uma cultura” e o surgimento de um “respeito automatico”, pois ha uma dinamica
muito mais complexa por tras da “falta de respeito”, mas, concebe-se a
compreensao cultural como um percurso inicial. Para além da valorizacao cultural, &
urgente que o(a) aprendiz se veja na sala de aula de Inglés como Lingua Franca
(ILF). Que eles se perceban nos materiais, nas atividades, nos textos e nos temas
das aulas. Neste sentido, ao entender as instituicbes académicas como espacos
culturalmente hegémonicos de aprendizagem, houve a utilizacdo, durante as aulas
de LI de uma perspectiva que confere ao inglés um status contemporaneo de ILF.
Segundo Jenkins (2009), ILF refere-se a “specific communication context: English
being used as a lingua franca, the common language of choice, among speakers
who come from different linguacultural backgrounds”. (JENKINS, 2009, p. 200).
Aulas de inglés, sado desta forma, concebidas como momentos que possibilitem aos
Corpos negros se perceberem nos materiais didaticos, durante as discussfes em
sala e valorize positivamente os individuos negros, com vistas a romper com a ideia
construida socialmente que ndo se aprende inglés nos espacos publicos, ou que se
aprende a lingua para simples reproducdo da cultura e saberes eurocéntricos.
Assim, “ndo é a lingua inglesa que machuca, mas o que os opressores fazem com
ela, como eles a moldam para transforma-la num territério que limita e define como a
tornam uma arma capaz de envergonhar, humilhar, colonizar” (hooks, 2017, p. 224).
A partir destas concepcdes, escolheu-se apresentar aos estudantes a proposta a ser

trabalhada, logo no primeiro encontro. A seguir, pode-se colocar a escuta aos
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estudantes, considerando suas necessidades e expectativas. Este foi um momento
enriquecedor, tanto do ponto de vista pedagogico, quanto profissional, pois, além de
entender as expectativas e lacunas formativas dos estudantes, foi possibilitado que
fizessem sugestOes para a construcao das aulas subsequentes tornando-os parte do
processo. Durante os encontros, algumas probleméticas foram identificadas, entre
elas, a falta de envolvimento por parte dos estudantes em relacdo aos momentos
assincronos. Ainda que tenha havido participacdes significativas durante os
encontros sincronos, alguns momentos ndo foram tdo enriquecedores quanto o
esperado, pois boa parte dos alunos nédo realizou as leituras dos textos e/ou nao
assistiram aos documentarios e filmes sugeridos como atividades assincronas. A
atividade em que os alunos mais interagiram foi a relacionada com a cantora Beyoncé. As
propostas dessa atividade foram esquematizadas da seguinte forma: | - discusséo do
“Blues” em sua origem e contexto racial; Il - estabelecer uma relagdo com o estilo musical
brasieiro, foi estabelecida uma relagdo com o Rap; lll - trabalhar com a estrutura: “I feel
blue when...”; IV - por fim, foi discutida a musica Formation da Beyoncé em sua estrutura
gramatical e debate racial, além da frase: | slay when.... Frente a isso, assim como
Martin Luther King em seu discurso de 1963: “I have a dream”, também o
mestrando-estagiario tem um sonho! Sonha que por meio desta pesquisa seja
possivel contribuir para a desconstrucdo de uma pedagogia excludente e balizada
por uma visdo eurocéntrica de aprendizagem, na qual, ha a reproducado de falas e
conceitos concretizados socio culturalmente como verdades absolutas e a simples
reproducdo acritica, por parte dos professores, de pedagogias nas quais foram
formados. Sonha que a partir desta desconstrucdo seja enfim possibilitada a escrita
do enredo para a contagao das nossas histérias tendo como introducao: “Once Upon

a Black time”.
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Buscando refletir sobre a teoria e a pratica pedagdgica, através da apresentacdo dos
desafios e problematizacdes educacionais, relacionadas a temas sobre diversidade
e inclusdo, o presente relato de experiéncia visa apresentar, como estes temas sao
vistos, pelos alunos das licenciaturas do Instituto Federal do Espirito Santo- Campus
Itapina. Em 19 de maio de 2022, foi realizado um momento de Partilha de Pesquisa,
no Campus lItapina, situado no municipio de Colatina - ES, como requisito do
Mestrado Profissional em Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagogicas da
Universidade Federal da Bahia, visando apresentar a comunidade escolar as
propostas dos projetos de pesquisa intitulados “A Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais na Formac&o dos Discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia
do Ifes Campus Itapina” e “Panorama do Atendimento Educacional Especializado do
Ifes e as contribui¢cdes da consultoria colaborativa na Educacao Inclusiva do campus
Itapina”. Participaram aproximadamente 80 pessoas, entre elas, estudantes e
docentes dos cursos de licenciatura do Campus. Inicialmente, para darmos énfase
aos assuntos que seriam abordados, foram realizadas 20 questbes, sendo 10
relacionadas a questdes étnico-raciais e 10 sobre educacao especial na perspectiva

inclusiva. Os alunos ficaram dispostos atras de uma linha, demarcada no chéo e as

78 TAE no Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e tecnologia do Espirito Santo. Mestrando no Programa de Pés-
graduacgdo em Curriculo, linguagens e inovacdes pedagdégicas, Mestrado Profissional em Educacdo — UFBA

74 TAE no Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e tecnologia do Espirito Santo. Mestrando no Programa de Pés-
graduacgdo em Curriculo, linguagens e inovacdes pedagdégicas, Mestrado Profissional em Educacdo — UFBA

5 Professora no Programa de Pds-graduagdo em Curriculo, linguagens e inovagfes pedagogicas, Mestrado
Profissional em Educacéo — UFBA

297


mailto:Rosa%20%20(UFBA)%20%20%20%20%20srodhtrosa@gmail.com
mailto:Rosa%20%20(UFBA)%20%20%20%20%20srodhtrosa@gmail.com
mailto:Dias%20%20%20%20(UFBA)%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20/ranyrosadias@gmail.com
mailto:Dias%20%20%20%20(UFBA)%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20/ranyrosadias@gmail.com
mailto:Domingues%20(UFBA)%20/veedomingues@gmail.com
mailto:Domingues%20(UFBA)%20/veedomingues@gmail.com

respostas foram realizadas de forma coletiva. As respostas afirmativas eram
realizadas com um passo a frente, e as negativas, os participantes deveriam ficar
parados. A partir deste primeiro momento, todos o0s participantes tiveram a
oportunidade de perceberem que sua opinido sobre os temas abordados
compartilham uma mesma ideia, a0 mesmo tempo em que se diverge em outras. O
resultado deste primeiro momento reflete a educacdo de conscientizacdo e
emancipatéria que Paulo Freire apresenta. O homem, para Freire, € um ser de
relacbes, aberto a sua realidade, que “ndo apenas esta no mundo, mas com
omundo” (FREIRE, 1982: 39). Sendo o homem um ser social, sua identidade se
constitui nas relagbes sociais, baseadas no didlogo, possibilitando a percepcdo da
individualidade e da capacidade criadora através de acdes transformadoras.
Finalizado o primeiro momento, os participantes foram convidados para discusséo e
reflexdo dos temas levantados com as perguntas anteriores. Solicitamos que 0s
participantes trouxessem a todos qual a percepcdo que tinham, sobre os temas
abordados, a partir de suas vivéncias escolares, de estagiario, de estudos
curriculares, enfim, experiéncias vividas em seu meio social. Entre as discussoes, 0s
participantes apresentaram argumentos negativos e potencializadores dos debates e
vivéncias sobre diversidade e inclusdo. Entre os negativos, trouxeram 0s aspectos
excludentes das Leis; a falta de acessibilidade atitudinal, arquitetonica,
metodoldgica, instrumental, nos transportes e na comunicacdo; e o papel dos
estagiarios na Educacdo Especial, onde estdo atuando como cuidadores, sem a
plena participacdo, com docentes, no planejamento de praticas que efetivem a
inclusdo. Os aspectos potencializadores se evidenciaram, pois trouxeram a
importancia do movimento de inclusdo, para que a convivéncia com as diferencas
fortaleca as relagdes e transforme o individuo em um sujeito critico, que estabelece
relacbes de acdo e reflexdo no seu cotidiano escolar. Entre estes aspectos
apresentaram a importancia da transversalidade, entre 0s componentes curriculares
gue tratam sobre diversidade, nos cursos de formacgéo de professores; a relevancia
do estagio na formacéo do estudante de licenciatura, quando orientados de forma
adequada, para relacionar a teoria e a prética; a necessidade da ampliacdo de
carga horaria do componente de Libras para fortalecer a acessibilidade de
comunicacgdo; e o quanto a presenca com a diversidade fortalece o movimento de

mudancgas para atender as especificidades de grupos sociais, que historicamente
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foram excluidos do direito a educagdo. Foi mencionada a importancia da
desconstrucdo de pessoas preconceituosas, mas acima de tudo, a importancia de
nos, enguanto sujeitos das transformacdes, desconstruirmos preconceitos e
estereotipos, o que corrobora com Gomes (2005, p.49), "Se queremos lutar contra o
racismo, precisamos reeducar a n0s mesmos, as nossas familias, as escolas, as
(aos) profissionais da educacédo e a sociedade como um todo”. O relato de dois
alunos com deficiéncia fortaleceu o papel enriquecedor da educacéao inclusiva, pois
relataram suas vivéncias e praticas nos espacos escolares que garantiram sua
permanéncia e éxito. A primeira aluna, com deficiéncia auditiva e intelectual leve,
contou um pouco de sua trajetéria e a importancia do acompanhamento do
atendimento educacional especializado e as adaptacbes nas atividades escolares,
para a conclusdo do curso técnico em agropecuaria. No momento do evento esta
mesma aluna, estava cursando o curso de Licenciatura em Pedagogia, pois busca
auxiliar futuramente outros alunos com deficiéncia a concluirem seus cursos. O
segundo relato foi de um aluno surdo, que se formou em Agronomia, N0 Mesmo
Campus, tornando-se o primeiro Agronomo surdo do Brasil e que no momento esta
cursando Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Relatou que teve inumeras
dificuldades durante a graduacao, e que até pensou em desistir, porém sempre foi
incentivado pela familia, e pela propria instituicdo, que se modificava aos poucos
para atender suas necessidades especificas. O relato de colegas, que conviveram
com este aluno, também reforcaram que a presenca do mesmo, 0s instigou a
buscarem o conhecimento em Libras para poderem se comunicar com ele, assim
como reforcaram, que a presenca deste aluno, mudou as percepcdes sobre a
capacidade de pessoas com deficiéncia, se integrarem nas instituicbes de ensino, e
garantirem mudancgas atitudinais, que otimizam a convivéncia com o diferente.
Diante das problematizacdes apresentadas durante esta Partilha de Pesquisa,
reforcamos a importadncia da Teoria e Pratica na Educacdo em Freire, e a
compreensdo da praxis pedagégica como possibilidade de (co) relagdo entre
sujeitos pensantes e pensados no processo educacional. Na concepcéo de Freire, a
préatica educacional, no processo de conscientizagcdo do individuo, nao se dissocia
da teoria, tornando-se praxis auténtica, possibilitando a reflexdo sobre a agdo. “A
praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.

Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE,
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1987, p. 38). A importancia da organizagao da pratica pedagdgica, a partir das vozes
transformadoras e conscientes, favorece a construcdo do conhecimento e a
emancipacao dos sujeitos, capazes de transformar sua propria realidade. E é com
base nessa perspectiva, que se pode ressaltar a importadncia de pensarmos a
educacdo para diversidade. Trazer o movimento da inclusdo para 0S espagos
escolares, trazendo a tona as discussdes sobre igualdade e equidade nestes
espacos. O movimento mundial pela inclusdo € uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica desencadeada em defesa do direito de todos os/as estudantes
aprenderem e participarem dos processos e experiéncias educacionais juntos/as,
sem nenhum tipo de discriminacdo (BRASIL, 2008). A partir da construgdo dos
sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo das escolas passa a ser
repensada, implicando em uma mudanca estrutural e cultural, para que a

diversidade dos estudantes seja atendida.
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MUROS INVISIVEIS: A PERCEPCAO DA COMUNIDADE
ESCOLAR DO IFES - CAMPUS BARRA DE SAO FRANCISCO
QUANTO AS RELACOES INTERSETORIAIS

Telma Silva Santos de Souza (UFBA)’®
E-mail: telsiladm@gmail.com

A educacéo profissional (EP) no Brasil tem suas raizes historicas marcadas pela
dualidade estrutural do ensino, que separa o trabalho intelectual do trabalho
manual. A educacao profissional se estruturou no territério brasileiro, a partir do
apartheid educacional e social que privilegia um ensino voltado para a elite e outro
para a classe trabalhadora (LIMA, 2020; REIS, RIOS e LIMA, 2019). Essa
dualidade cria um muro invisivel, porém bem operante nas relacbes que se
desdobram nos mais distintos setores de trabalho, em quase todas as instituicdes
e empresas. Afinal, essa é uma questdo estrutural, que remonta a formacao da
sociedade brasileira, e possui fortes marcas dos processos de escravizacdao das
populacbes indigenas e dos afro-diaspéricos (ambos associados aos
trabalhadores manuais). Profissionalmente, atuando na educacdo como servidora
técnica administrativa, cargo de Assistente Administrativo do Instituto Federal do
Espirito Santo — Campus Barra de S&o Francisco, desde julho de 2010. Na
instituicdo, tive a oportunidade de passar pelos diversos setores administrativos,
como: o registro académico, licitagbes e compras, financeiro, servigos auxiliares e
transporte, gestor/fiscal de contratos, almoxarifado e patrimdnio, protocolo, gestao
de pessoas, estando atualmente na Diretoria de Administracdo e Planejamento.
Essa experiéncia de atuar em diferentes setores me possibilitou vivenciar, na
préatica, o distanciamento entre os setores, mas principalmente a falta de dialogo
entre o “didatico” e o “administrativo”. Tenho a impressdo de que ha duas

instituicbes sob 0 mesmo teto: uma € a escola e a outra, invisibilizada, é o setor
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administrativo. Essa dicotomia fragiliza a concep¢édo de comunidade académica
preconizada no Estatuto do Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes em seu
Art.30: “A comunidade académica do Instituto Federal do Espirito Santo é
composta pelos corpos discente, docente e técnico-administrativo”. Essa
dicotomia cria cisfes, exclusdes e fortalece a ideia que um setor seria melhor ou
mais importante que o outro. Meu primeiro setor de trabalho no Ifes foi a
Coordenacédo de Registro Académico do campus S&do Mateus. Neste setor fiqueli
s6 por alguns meses, e fui muito bem assessorada pelos docentes e demais
administrativos que atuam diretamente no “ensino”. Observei que poucos meses
apos eu ser transferida para o setor de Licitacdes e Compras o tratamento que eu
recebia mudou visivelmente, ao ponto de até um cumprimento meu ser ignorado.
A partir dessa experiéncia comecei observar as diferengas e similaridades dos
diversos setores e dos trés seguimentos dentro dos Campi do interior. Foram 4
anos atuando naquele campus vivenciando um clima organizacional muito
complicado, fato que contribuiu muito para a enorme rotatividade de servidores.
Em Barra de Sédo Francisco, que é uma cidade do interior no extremo norte do
Espirito Santo, os servidores assumem o cargo no Ifes com planos de retornar
para sua cidade de origem em um dado momento. Ocorre que ao se depararem
com um clima organizacional ndo-colaborativo, acentuado pelas diferencas e
animosidades entre os seguimentos dentro do Instituto, tendem a apressar a saida
para outros campi e, até mesmo, outros 60rgdos. Atuandonestecampus,
observei os mesmos dilemas: Alémda rotatividade gque prejudica
muito a produtividade o desenvolvimento e as possibilidades de colaboracdo em
gualquer Instituicdo, observamos outros prejuizos a comunidade interna e externa
do Campus, acOes de ensino e pesquisa em alguns momentos tiveram que ser
interrompidas por falta de comunicagdo ou uma comunicagdo falha entre os
seguimentos docente e técnico para a aquisicdo de produtos e equipamentos. O
entendimento de que essas trés categorias (discente, docente e técnico-
administrativo) compdem um todo indissociavel — a comunidade académica — tem
reflexos em diversas acdes institucionais, como o empenho em articular ensino,
pesquisa e extensao, como preconizado na lei de criagdo dos Institutos Federais
(BRASIL, 2008) e em seus documentos que norteiam o planejamento estratégico
do Ifes, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (IFES, 2019), o Estatuto
(IFES, 2009) e o Regimento Geral (IFES, 2016). Colaborando com essa ideia, é
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possivel perceber também nos projetos pedagogicos de cursos um
direcionamento no sentido de integrar as areas técnicas e propedéuticas,
instigando também a interdisciplinaridade curricular, conforme prescreve o
Estatuto do Ifes no seu Art.24 (IFES, 2009, p. 12). Ainda nessa dire¢ao, pode-se
afirmar que a articulacé@o entre o Instituto Federal e a sociedade € um tema basilar
na descricdo da sua funcéo social. O Plano de Desenvolvimento Institucional do
Ifes p. 36 reforca a necessidade da integracéo entre o Instituto e a sociedade. Em
Barra de Sao Francisco, o Ifes tem impactado positivamente, pois antes do
Campus os habitantes precisavam se deslocar mais de 80 km até as cidades mais
préximas em busca de Educacado superior. Com a expanséo dos Ifs, a cidade foi
contemplada com Ensino Profissional, Técnico e Tecnoldgico, publico e de
qualidade em diferentes niveis de ensino: comecou ofertando o Curso Técnico em
Administragdo Concomitante, alcangcou um grande destaque no campo da
Extensao, ja ofertou inclusive um curso de Pos-Graduacao. Hoje, oferece além do
concomitante em Administracdo, integrado em Administracdo, integrado em
Agricultura e bacharelado em Administracdo. Contudo, ao refletir sobre como esse
processo ocorre internamente, e avaliando o processo de constru¢cdo da minha
identidade profissional, uma servidora técnico-administrativa que atua em uma
instituicdo de ensino, me deparo a nao integracdo dos servidores administrativos
no cotidiano académico, criando uma espécie de ndo-lugar, entrementes, 0s
servidores do campo didatico pouco sabem do trabalho administrativo. Isso vai de
encontro com o que Libaneo (1992, p. 16) afirma. Ao criticar a visao unilateral da
educacao, dizendo que: “situar o ensino centrado no professor e o ensino centrado
no aluno em extremos opostos € quase negar a relacdo pedagogica porque nao
ha um aluno, ou grupo de alunos, aprendendo sozinho, nem um professor
ensinando para as paredes”, evidencia, ainda mais, que o espaco educacional se
constitui em uma rede de relagdes entre 0s sujeitos e setores que compbe a
escola. Nesse contexto, os processos de trabalho do Ifes parecem potencializar os
efeitos sociais da divisdo do trabalho, criando um ambiente dual onde os técnicos
representam o trabalho manual e os docentes o intelectual. Essa concepcéo de
escola caminha na contramao da fundamentacéo legal e tedrica que sustentam a
educacdo profissional propagada pelo Ifes. Ciavatta nos ajuda a entender o
conceito de formacéo integrada: “Assim, essa expressao também se relaciona

com a luta pela superacdo do dualismo estrutural da sociedade e da educacéo
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brasileira, a divisdo de classes sociais, a divisdo entre formacéo para o trabalho
manual ou para o trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da escola
publica. (CIAVATTA, 2014, p.197)". Isso faz com que as relagdes de trabalho
tenham de ser revistas, pois elas também devem ultrapassar as hierarquizacdes e
subordinagfes limitadoras, que geram a fragmentacdo do trabalho educativo,
problematizando a “divisdo das tarefas entre os(as) profissionais da educacéo,
técnicos(as) e docentes [...] a partir da fragmentacdo do trabalho educativo e no
distanciamento entre as categorias profissionais” (MAGALHAES; MAGALHAES;
MOURA, 2014, p. 1). No intuito de analisar mais profundamente o universo
intramuro escolar do Instituto Federal do Espirito Santo, a proposta de intervencéo
intitulada “Muros invisiveis: a percep¢ao da comunidade escolar do Ifes — Campus
Barra de S&o Francisco quanto as relagdes intersetoriais” tem como objetivo geral
compreender a percepcao dos profissionais ndo docentes, que trabalham no Ifes
Campus Barra de Sdo Francisco, das relacfes intersetoriais dentro do Campus.
Considerando as especificidades do Instituto Federal quanto a sua amplitude de
oferta de cursos em diferentes niveis, ndo é possivel estabelecer uma relacao
direta com a dindmica das escolas da educacdo béasica. No entanto, mesmo
reconhecendo as complexidades do cotidiano dos campi, acredito seja crivel
pensar em estratégias analogas as propostas para a educacdo basica. Nesse
sentido, como objetivos especificos a pesquisa busca: Identificar a percepcao dos
servidores administrativos quanto as relacdes intersetoriais do Campus; Analisar a
percepcdo dos servidores administrativos quanto a sua participacdo no
envolvimento dos processos educativos na Instituicdo e no Campus; Identificar a
participacdo dos servidores administrativos na construcdo dos projetos
pedagodgicos do curso; Perceber a politica do Ifes para promover a
intersetorialidade nos campi. Como resultado da pesquisa, planejar um curso
MOOC, que aborde a importancia dos profissionais ndo docentes na educagéo e
gerar como produto uma mudanca de perspectiva da instituicdo e dos seus
servidores sobre a importancia do diadlogo entre os diversos setores da escola e
sua integracdo com o curriculo escolar, para que se possa, efetivamente, construir
uma educacédo integrada e emancipadora, que seja reflexo de um ambiente de
trabalho saudavel e permeado por trocas e partilhas onde todas as formagfes e

seguimentos tenha o mesmo valor e importancia no papel educativo do Instituto.
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